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Abstract:  

This study aims to identify and analyze the factors that influence the quality enhancement of sustainable architectural design education in 

Iranian undergraduate architecture programs, focusing on educational structure, teaching methods, and course content . The research adopted 

a descriptive–analytical and applied approach. Data were collected through library and field methods using a two-phase questionnaire based 

on a five-point Likert scale. Fifty architecture and curriculum experts from major Iranian universities (University of Tehran, Shahid Beheshti 

University, and Iran University of Science and Technology) participated, selected via snowball sampling. The data were analyzed using the 

Kruskal–Wallis and H tests, and the reliability of the questionnaire was confirmed with Cronbach’s alpha coefficients above 0.8. Significant 

differences were found among indicators across the three criteria (p<0.05). Within educational structure, integrating sustainability-related 

practical and theoretical courses during the first two years scored highest, while promoting general sustainability education scored lowest. In 

teaching methods, continuous media coverage of sustainability issues ranked highest, whereas encouraging creativity in theoretical courses 

ranked lowest. Regarding content, revising course titles and materials was rated highest, while addressing sustainability within policy and 

operational levels scored lowest. Overall, content modification was identified as the most influential factor, followed by teaching methods 

and structural changes. Improving sustainable architectural education in Iran requires comprehensive reforms in educational content, teaching 

methods, and structural organization. Early integration of sustainability principles in coursework, coupled with interactive learning and 

consistent media engagement, can significantly enhance student competence and environmental awareness. These reforms will foster an 

education system that aligns architectural learning with sustainable development goals. 
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 . 1۹-1 ،(۳)۳ ،تجلی هنر در معماری و شهرسازی .رانیدر ا یمعمار

 چکیده

 ی هاروش  ،یاست تا ابعاد ساختار آموزش  رانیا  یهادر دانشگاه  یمعمار  یمهندس  یدر مقطع کارشناس   داریپا  یمعمار  ی آموزش طراح  ی فیعوامل مؤثر بر ارتقاء ک  ی هدف پژوهش حاضر بررس

  ی دان یو م  یاصورت کتابخانهها بهاست. داده  یو به لحاظ هدف، کاربرد  یل تحلی–یفیاز نوع توص  ق یتحق  نیا  شوند.  یبندتیو اولو  یی شناسا  ندیفرا  ن یدروس مؤثر بر ا  یو محتوا  سیتدر

 ی شنهادیپ  یهامؤلفه  یشد. در مرحله اول، متخصصان حوزه آموزش معمار  یبوده که در دو مرحله طراح  کرت یل  فیبر اساس ط  یانه یگزپنج  یااند. ابزار پژوهش پرسشنامهشده  یگردآور

 دیتهران، شه یهادر دانشگاه  یرشته معمار یعلم ئتیه ینفر از کارشناسان و اعضا 50شامل  یجامعه آمار انیو م  میبر اساس آن تنظ ییخود را ارائه کردند و در مرحله دوم، پرسشنامه نها

 ی آلفا   ب یپرسشنامه با ضر  ییایشدند. پا  ل یتحل  Hو آزمون    سوالی–از آزمون کروسکال  ادهها با استفانجام شد و داده  یبه روش گلوله برف  یریگ. نمونهدیگرد  ع یو علم و صنعت توز  یبهشت

وجود   یدروس تفاوت معنادار  یو محتوا  یآموزش  ی هاروش   ،یساختار آموزش  اریمختلف در سه مع   یهاشاخص   انینشان داد که م  یآمار  لی تحل  جینتا  .دیگرد  دییتأ  0.8کرونباخ بالاتر از  

آموزش   یابعاد کل  جیکه ترو  یحال  دررا کسب کرد،    از یامت  نیبالاتر  لیدر دو سال نخست تحص  یدار یمرتبط با پا  یو نظر  یگنجاندن دروس عمل  ،یساختار آموزش  اری(. در مع p<0.05دارد )

 ان یدانشجو ق یرا داشت و تشو ر یتأث ن یشتریب یدر سطح دانشکده معمار یداریمنظم و مستمر مسائل پا یاپوشش رسانه  ،یآموزش یهاروش  اری رتبه را داشت. در مع  نیترن یی پا داریتوسعه پا

در سطوح   یداریضرورت پرداختن به پا  لیو تحل  تی اولو  نیدروس بالاتر  یدر عنوان و محتوا  ریی تغ   ،یآموزش  یمحتوا  اریع اثر را نشان داد. در م   نیکمتر  یدر ارائه دروس نظر  تیبه خلاق

کارشناسان به خود اختصاص   دگاهیرا از د تیاهم  نی کمتر  یدر ساختار آموزش  ریی و تغ   تیاهم  نیشتر یب  یآموزش  یدر محتوا  رییرا دارا بود. در مجموع، تغ  تیاولو  نیترن یی پا  یگذاراستیس

دروس است. تمرکز بر    یو محتوا  سیروش تدر  ،یساختار آموزش   ی عنی  یدر سه حوزه اساس   یمستلزم بازنگر  ران یدر ا  دار یپا  یمعمار  یآن است که ارتقاء آموزش طراح  انگر یب  هاافتهی  داد.

 ی ها برااز رسانه  یریگبهره نیشود. همچن انیدانشجو یطیمحستیز یگاهآ شیو افزا یریادگیموجب بهبود  تواندیآموزش، م هیو عمل در مراحل اول هیدروس و ادغام نظر  یاصلاح محتوا

 خواهد داشت. داریپا یآموزش معمار ت یفیدر ارتقاء ک  ینقش مؤثر ،یتعامل یریادگیدر  انیو مشارکت فعال دانشجو یداریفرهنگ پا جیترو

 یمعمار یمهندس یکارشناس ؛یریادگی دار؛یپا یمعمار یطراح ؛یآموزش معمار ؛یفیارتقاء ککلیدواژگان: 
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  یمفهوم در پ  نی مطرح شده است. ا  یو معمار   یشهر  یو طراح  یزیر در برنامه  کردهایرو  نیترن ی ادیاز بن  یکیعنوان  به  یدار یمفهوم پا  ر،یاخ  یهادر دهه

.  ( 1)شده است    دلب  یدر آموزش معمار   ریناپذاجتناب   یبه ضرورت  ،ینی شهرنش  هیروی و رشد ب  یم یاقل  راتییتغ   ،یعیکاهش منابع طب   ،یطی محست یز   یهابحران

و    یطراح  ندیدر فرآ   ی طی محست ی و ز   یاقتصاد  ،یاست، بلکه به دنبال تحقق عدالت اجتماع   یع یطب   طیسازگار با مح   ییفضاها  جاد یا   یتنها در پنه   دار یپا  یمعمار 

  نده ی نسل آ  یاحرفه  یهانگرش   ی دهدر شکل ی اتیح ینقش  ،یمعمار   یدر مقطع کارشناس  ژهیوبه   ینگر، در بستر آموزش دانشگاهکل  کردیرو  نی . اباشدی ساخت م 

نسبت به    یریپذت یو مسئول   یپرورش تفکر انتقاد  یبرا  ییدانش، بلکه نهادها  دیتنها مراکز تولنه   یها و مؤسسات آموزش عال. در واقع، دانشگاه کندی م  فایمعماران ا

 . (2)   شوندی محسوب م ست یز ط یمح   ندهیآ

بر   دیموجود اغلب با تأک   یمواجه است. نظام آموزش  یمتعدد  یهاهمچنان با چالش  دار یپا  یآموزش معمار   رانیموضوع، در ا  نی ا  ندهی فزا  تیوجود اهم  با

موجب شده   ی شکاف نی . چن(3)غافل مانده است   یدار ی پا یو اخلاق  ی فرهنگ ،یط یمحست ی از پرداختن جامع به ابعاد ز  ،یطراح  یک یو تکن  شناسانهیی بایز  یهاجنبه 

بفاقد مهارت   ،یمعمار   لانیالتحص از فارغ  یتوجهتا بخش قابل  برا  نشیها و  ن   ییپاسخگو  یلازم  ازا  دار یتوسعه پا  یازهایبه  در ساختار،   یبازنگر  رو،ن یباشند. 

 . (4) رودی به شمار م یاساس یضرورت ،یدار یپا یارهایانطباق با مع یبرا یدر سطح کارشناس یرشته معمار  یآموزش یها و محتواروش 

  دهد ی و همکاران« نشان م   قی»تاوف  یهاافتهیاند.  پرداخته   یدر آموزش معمار   یدار ی ادغام اصول پا  یچگونگ  یبه بررس  یار یبس  یهاپژوهش   ،یسطح جهان   در 

آنان از   ترق یم و درک ع  انیدانشجو  یطی محست ی ز   یموجب ارتقاء آگاه  ،یدر آموزش معمار   دار یبر اساس اصول توسعه پا  یشهر  یعموم  یفضاها  ینیکه بازآفر

صورت  به  دیها بادر دانشگاه   یدار ینشان داد که آموزش پا  دار«یو چاو  اوغلول یطور مشابه، مطالعه »اسماع. به (1)  شودی شده مساخته  طیانسان و مح  انیرابطه م

به پرورش معماران آگاه و   تواندی نم   یدار یدرباره پا  یچند درس نظر  دنصرف گنجان  رایز   رد؛یشکل گ  طیجامعه و مح   یازهایو متناسب با ن   ایپو  ،یارشتهان یم

 . (2)منجر شود    ریپذت ی مسئول

« که LEED»  یعنوان نمونه، راهنمااند. به کرده   ی معرف  دار ی پا  یآموزش طراح  یرا برا   ییاستانداردها   ریاخ  یهادر سال   زین   یالمللن یب   ینهادها  گر،ید  یسو  از 

در   جی تدر آن به  یو مبان   شودی شناخته م  دار ی و ساخت پا  یطراح   نهی در زم  یعنوان مرجع جهانشده است، به  نیمتحده تدو   الاتیساختمان سبز ا  یتوسط شورا

و  یدر انرژ  ییجومنابع، صرفه  تی ریمد   نهیدر زم  انیآموزش دانشجو  یمشخص برا ی چارچوب ،یابینظام ارز   نی . ا(5)به کار گرفته شده است  زین یآموزش معمار 

 باشد.  رانیدر ا یمعمار  یدرس یهااصلاح برنامه یبرا ییالگو  تواندی و م آوردی بر چرخه عمر فراهم م یمبتن یطراح 

از روش  یریگدر مطالعه خود با بهره «ینی و عابد جوی ها برجسته شده است. »علپژوهش  یدر برخ ریاخ یهادر سال  دار یپا یتوجه به آموزش معمار  ران،یا در 

 تری را تعامل  یریادگ ی  ندیداده و فرآ   شیرا افزا  ی دار یاز اصول پا  ان یدرک دانشجو  تواندی فناورانه در آموزش م   ینشان دادند که استفاده از ابزارها  ،یانرژ   یساز ه یشب

و عمل در   هینظر  انیم وندیپ  جادی بر ضرورت ا  دار،یپا  یمعمار  یمحور در طراحپژوهش   یکردهایرو  یساختار   لیو همکاران« با تحل  ی»اشتر  نی . همچن (6)سازد  

 . ( 7)کند  لیرا تسه یبه کاربرد یاز سطح نظر دار یانتقال دانش پا ری مس تواندی محور م پژوهش  یریادگیکردند و معتقدند که  د یآموزش تأک   ندیفرا
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و   های چله ی»پ  قیتحق   جی اند. نتاپرداخته   یدر دروس دانشگاه  یدار یپوشش مباحث پا  زانیو م   ی آموزش  یمحتوا  یها به بررسپژوهش   ی برخ  گر،ید  یسو  از 

  ی ان یپا  ی هاترم   ر دارند و اغلب بدون ساختار مشخص د  یسهم اندک   رانیا  یمعمار   یدانشگاه  یهادر برنامه  یدار یمرتبط با پا  یهانشان داد که آموزش   «یکاظم

  یالمللن ی ب  اس یو همکاران« در مق   نیمطالعه »بوآر   ان،یم  نی. در ا(8)ادغام گردند    لیتحص  ییابتدا  یهادر سال   دیمؤثر، با  یرگذار یتأث  یکه برا  یدر حال  شوند،ی ارائه م

  ی م یارتباط مستق  دار،ی آموزش پا  تی ف یاز آن است که ک  ی آنان حاک  جیمختلف جهان بود؛ نتا  یهادر دانشگاه  یدار یاز پا انیدرک دانشجو  انیتفاوت معنادار م  انگریب

 . (4)دارد   دیو نگرش اسات ی آموزش  طیمح س،ی تدر  وهیبا ش

 دار،ینگر پاکل یطراح  یبرا یاست. »بلزارد و کلوتز« با ارائه چارچوب یعیطب  طی و مح یانسان، فناور  انیاز ارتباط م قیمستلزم درک عم  دار ی پا یطراح آموزش 

  نی بر هم  دی با  زین  یمعمار   موزش و آ  رندیساختمان را در نظر گ  یچرخه کامل زندگ  ،یبردار تا مرحله بهره  یطراح  ندی از آغاز فرآ  دیکردند که معماران با  دیتأک 

و    یفرهنگ  ،یمیاقل  یهانه ی بر زم  دی با تأک   دیبا یدر آموزش معمار  یدار یفان و گونسالوز« معتقدند که مفهوم پا  انویراستا، »شا  ن ی. در هم (9)شود   فیاساس بازتعر

 . ( 10)داشته باشد   شهی خود ر  یو محل یکه در بستر فرهنگ  ابدیی م  نامع  یتنها زمان دار یپا یمعمار   رایز  رد،یهر جامعه شکل گ  یاجتماع 

خود در    یهااست. »محمد« در پژوهش   یو عمل  ینظر  یهاروش   ق یضعف در تلف  دار،یپا  یدر آموزش معمار   یاصل  یهااز چالش   یکی  ها،دگاه ی د  ن یوجود ا  با

  م ی مفاه  از   انیدانشجو  یموجب درک تجرب  تواند ی م  یدر آموزش طراح  یعمل  یهانشان داد که ادغام روش   هیترک   یهاسال سوم دانشگاه  یطراح   یوهایاستود

ارائه کرد   یدار یپا  ینظر  یبا مبان   یطراح  یهامهارت   قیتلف  یرا برا  ینینو  یهاروش   ،یش ی بر آموزش آزما  دیبا تأک   زین   نی شیپ  یا. او در مطالعه (11)شود    یدار یپا

 است.  یمعمار   انیبه دانشجو یدار ی پا دهی چی پ می انتقال مفاه یهاوه یش ن ی از مؤثرتر یک یبر تجربه،  یمبتن یریادگ یکه  کنندی م  دییتأ هاافته ی  نی . ا(12)

باشد    یجامع و چندبعد  ی کردیبر رو  ی مبتن دی با  دار یپا  یو همکاران« معتقدند که آموزش مؤثر معمار   ی مانند »پورعل یران یپژوهشگران ا  ی برخ  گر، ید  یسو  از 

و   ییگرارا به تجربه انیدانشجو دیو با ستی ن یکاف ینظر میباورند که صرف آموزش مفاه  نی . آنان بر ا( 3) ردیرا در بر گ یو انسان  یفرهنگ ،یکه همزمان ابعاد فن

نشان دادند که    دار یپا  یو معمار   کی ونیب  یارتباط طراح  یبا بررس  زین  «یاحمد  رزایو م  یقصاب  پور ی کرد. »تق  قیتشو  یطراح  ندی در فرآ  یبوم  یهانه ی زم  لیتحل

 . (13)کند   فایا  یینقش بسزا  انیدانشجو  یآور و نو  تی در پرورش خلاق تواندی در آموزش م گراعت یاز اصول طب یریگبهره

 یارهایاز مع یک یعنوان به بعد به یلادیم  ۲000از دهه  یدر آموزش معمار  یدار یکه پا شودی مشاهده م یروشندر جهان، به یآموزش یکردهایبه رو ینگاه با

  ی ک یزیف  ی از تمرکز صرف بر طراح  یتحول سبب شد تا آموزش معمار   نی . ا(14)متحده و اروپا مطرح شده است    الاتیدر ا  یمعمار   یهادوره   یاعتباربخش   یاصل

در آموزش    یراستا، »پوسادا« بر نقش فناور   نی مصالح و رفتار کاربران حرکت کند. در هم   ،یمصرف انرژ   ط،یاز مح   یستمیدرک س  یسوفضاها فاصله گرفته و به

 . ( 15) دهدی سوق م  شتری ب  تی و خلاق یستم یرا به تفکر س انیدانشجو   ،یاددهی  ندیدر فرا تالیج ید یابزارها یریکارگکرده و معتقد است که به دیتأک  دار یپا یطراح 

هر کشور    یو ساختار آموزش  می متناسب با فرهنگ، اقل  یشناخت و روش   ینظر  یهامستلزم آن است که چارچوب   دار یپا  یحال، تحقق آموزش مؤثر معمار   نیا  با

  ی ن یرزمیز   یفضاها  ی. آنان با بررسدهد ی را ارائه م  یدار یپا  می مفاه  یساز ی ارزشمند از بوم  یانمونه   «یرانیشم  یدی و مف   ان یپژوهش »خدابخش  ران، یشود. در ا  ن یتدو

 تواند ی م   ط،یبا مح  یو سازگار   یاستفاده از مصالح محل  ، ییگرام یمانند اقل  ی رانیا  یمعمار   ینشان دادند که اصول سنت   رانیگرم و خشک ا   می اقل  یبوم   یدر معمار 

 . (16)در کشور باشد  دار یپا یآموزش معمار   یبرا ییالگو
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 ی معمار   یخ یو تار   یفرهنگ   تی بلکه هو  شود،ی م   یدرس  یهابرنامه   یکارآمد  شی تنها موجب افزانه   ،یبوم  طیمتناسب با شرا  یآموزش  یهاچارچوب   توسعه

و   یشناسبوم  ،یفناور   انیمکه تعامل    رسدی م  ی به تعادل واقع  یزمان  دار یپا  ی که طراح  کندی م   دیتأک   ن«ی زایدر اثر خود »اکود  ز ین  انگ«ی. »کندی حفظ م   زیرا ن  رانیا

  ی معماران  تیبه ترب  دیبا  یکه آموزش معمار   کندی م   انیب  ط،یمح  یدر طراح  یراستا، »لنگ« با تمرکز بر نقش علوم رفتار   نی . در هم(17)برقرار گردد    یشناسیی بایز 

صرفاً    دار ی که آموزش پا  دهدی نشان م   دگاه ی د  ن ی . ا(18)زمان داشته باشند  را هم   یطی و اثرات مح   ی اجتماع  یرفتارها  ، یانسان  یازهایدرک ن   ییمنجر شود که توانا

 مدار است. محور و ارزش انسان  یندی بلکه فرآ ست،ی ن  یفن ندی فرآ کی

مستلزم   ی واقع  یدار یبه پا  یابیباورند که دست   ن ی است. »بلزارد و کلوتز« بر ا  افتهی  یاژه یو  ت ی اهم  زین   «ینگر طراح کل  یهاستم ی چارچوب، مفهوم »س  ن یهم   در 

.  (9)  ردی مراحل آموزش دربرگ   یرا در تمام  یانگرش چرخه   نی ا  د یبا  زیکه آموزش معماران ن   یاگونهاست، به   بی تا تخر  یتوجه به تمام چرخه عمر بنا از طراح 

 . دهدی سوق م  ی طی و مح یاجتماع  ،یفن یهادانش   قیخارج کرده و به سمت تلف ی طراح  یوهایاستود یرا از قالب سنت  یآموزش معمار  ،ینگرش  نی چن

تمرکز   یجابه  د یبا  دار یاست. او معتقد است که آموزش پا  یدرس  یهااصول و اهداف برنامه  فیبازتعر  ازمندین   یدار یآموزش پا   نوپولوس«،ی »استاس  دگاهید  از 

  را یمصداق دارد، ز   ز ین  رانیا  یهاچارچوب دانشگاه   در امر    نی . ا(14)بپردازد    ی عیطب   طیاز رابطه انسان و مح  یتربه درک جامع   ،یدر انرژ   ییجوصرف بر صرفه

 است.  دار یپا یآموزش طراح یبرا کپارچهیمنسجم و  یکرد یهنوز فاقد رو یکنون ینظام آموزش

ادب   در  ب   یداخل   ات یمجموع، مرور  کل   دهد ی نشان م  یالمللن ی و  ک   ریتأث  ن ی شتریب   ،یدیکه سه عامل  ارتقاء  دارند: نخست،    دار یپا  یآموزش معمار   تی ف یرا در 

دانش به تعامل و  تقالاز حالت ان  سیتدر   یهادوم، تحول در روش   ل؛یتحص   ییابتدا  یهادر سال   یدار ی منظور گنجاندن مباحث پابه  ی در ساختار آموزش  یبازنگر

از معماران آگاه به   یتوسعه نسل  ساز نه ی زم  توانندی سه محور م  نی. ایکاربرد  یهاو مهارت   ینظر  یمبان  بیترک   قیاز طر  یآموزش  یتجربه؛ و سوم، اصلاح محتوا

در مقطع    دار یپا  یمعمار   یآموزش طراح  یفیعوامل مؤثر در ارتقاء ک   یپژوهش بررس  هدف اساس،    نیا  بر  شوند.  یو فرهنگ  یاجتماع  ،یط یمح ست یز   یهاارزش 

 است.  رانیدر ا یمعمار   یمهندس یکارشناس

 شناسی پژوهشروش

تحلیلی و از نظر هدف  -  روش تحقیق در این پژوهش با توجه به بررسی سوابق و پیشینه پژوهش و همچنین با توجه به ماهیت آن از نوع تحقیقات توصیفی

 ای و میدانی انجام شده است. . روش گردآوری اطلاعات به دو صورت کتابخانه استکاربردی 

 یمراجعه  طریق از  این تحقیق در  اطلاعات یآور جمع شده است.   تنظیم اهداف  به توجه با امهنپرسش . سؤالاتباشدی م   امهنپرسشابزار گردآوری پژوهش،  

  ف ی نامه از طپرسش   یطراح   یاستفاده شده و برا  یافاصله  اس یاز مق  قیتحق  نیدر اگرفته است.   انجام ،هاآن  به امهنپرسش ارائه و پاسخگویان به پژوهشگر مستقیم

ویژه کارشناسان حوزه    امهنپرسش  با عنوان توسط پژوهشگر،   پیشین  تحقیقات بررسی و  اسنادی مطالعات از  پس اول  مه ناپرسش  . است  استفاده شده   ییتاپنج   کرتیل

هایی که بنظر ایشان در تغییرات، لازم  های برگرفته از تحقیقات پیشین ریز مولفه است، در این پرسشنامه از کارشناسان خواسته شد که در حوزه شده آموزش، تهیه 

ی پژوهش است، به جامعه بزرگتری از کارشناسان رهایمتغ هستند را اضافه کنند. پس از آن پرسشنامه دوم ایجاد شد که در آن سؤالات طرح گردیده که در واقع  
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وضعیت نامطلوب، مقادیر    دهندهنشان   1طیف لیکرت است. مقادیر نزدیک به مقدار    5تا  1بین مقادیر    مه ناپرسش  سؤالاتهای مربوط به  ارایه شد. دامنه تغییرات نمره 

 دهنده وضعیت مطلوب است. نشان  5نزدیک به 

ها باشند که برای بررسی شاخصریزی درسی برای رشته معماری مینفر از کارشناسان و نخبگان معماری و برنامه 50پژوهش مورد نظر شامل: جامعه آماری 

الیت و تدریس بالای  و راهبردها استفاده گردیده است. انتخاب این دسته از جامعه آماری در وهله اول به این امر بستگی داشت که این متخصصین دارای سابقه فع

های دولتی تهران به ویژه دانشگاه تهران، دانشگاه شهید بهشتی و دانشگاه علم و صنعت در حوزه دروس پایداری داشته باشند. ضمن آنکه  سال در دانشگاه   10

ضوری در اختیار این جامعه آماری  اعضای هیئت علمی باشند و همچنین فعالیت عملی در حوزه پایداری را داشته باشند. در این راستا سوالات به صورت ح

 ها ضبط گردید. گیری گلگوله برفی انتخاب شدند، قرار داده شد و پاسخپژوهش که با روش نمونه

  سؤالات پاسخگویی به    منظور   ها بهداده بین این    هاارتباطو    هال یتحل شوند تا زمینه  ی م پردازش    تی نها  در ی و  بنددستهی و  کدگذار خلاصه،    هاداده جهت تحلیل،  

داده این پژوهش  آید. در  با  فراهم  این بخش وضعیت عوامل و ی م و تحلیل    یه تجز  نهایت  در تحلیل گردیده و    1ای پی اس اس افزار نرمها  در  در واقع  شود. 

گیرند. در حقیقت تجزیه و قرار می  دیتأک ها و متغیرها در این زمینه از جنبه رویکرد تحلیلی مورد  گردد. تجزیه و تحلیل شاخصی مختلف بررسی میهاشاخص 

و آزمون   کرتیل  یب یترت  اس یاز مق. لذا  دینمای منتایج در سطح نمونه را به جامعه آماری فراهم    دادن  می تعمی آماری، زمینه  هاآزمون تحلیل استنباطی و مبتنی بر  

در محدوده    ار یمع  هاینبودن شاخص  کسان ی  ی ادعا  ی بررس  یواقع بر اساس اطلاعات استخراج شده از پرسشنامه برا  در .  والیس استفاده شده است   -کروسکال  

 استفاده شده است.   Hمورد پژوهش، از آزمون 

 

H1 : ستی برابر ن  گریکدی دو شاخص با   نی انگیم  کمدست  . 

پژوهش و اهداف   نوعبه    توجه   که با  آموزشی، روش آموزش و محتوای آموزشی هستندساختار  ی  رهایاز متغ  یاشامل مجموعه  ق،یتحق   ن ی مستقل ا  یرهایمتغ 

 گرفته صورت سنجش و ارزیابی دروس پایداری در مقطع کارشناسی رشته مهندسی معماری    در جهت  کارشناسانبر اساس درک و نگرش    رهایآن، سنجش متغ

شایان ذکر است که در  پرداخته خواهد شد.    ار یهر مع  یهاشاخص  نی انگیم  سهی و مقا  لیاستخراج شده از پرسشنامه، به تحل  جی با استفاده از نتااست. همچنین  

 ارائه شده است:  ۲مطابق با نظر کارشناسان، نتایج در جدول   های پرسشنامهمؤلفه  جادیاراستای 
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 های ارائه شده توسط کارشناسان و گویه ها : مؤلفه 1جدول 

 

های جدول فوق، پرسشنامه نهایی طراحی شد )جدول پرسشنامه در پیوست ضمیمه شد( و پایایی سوالات پرسشنامه با استفاده از آلفای با توجه به گویه

 . هستند. لذا پایایی سوالات پرسشنامه تائید است  0.8مشخص است، آلفای کرونباخ سوالات پرسشنامه، بزرگتر از  ۳کرونباخ انجام گرفت. همانطور که در جدول  

 پرسشنامههای رساختیاز ز کیهر  یی ایپا بیو ضر رهایسؤالات مربوط به متغ:  2جدول 

 آلفای کرونباخ  ها تعداد سؤال نامه پرسشعامل زیرساخت 

 0.826 4 آموزش  ساختار ابعاد 

 0.827 5 دار ی توسعه پا یآموزش برا هایروش

 0.871 4 محتوای آموزش 

 0.841 13 کل پرسشنامه 
 

 هایافته

  ن یهمچن   ر،یخ   ایوجود دارد    ی، تفاوت معنادار لزوم تغییر در ساختار آموزشیمختلف    یهاشاخص  نی بپاسخگویان،  از نظر    ایموضوع که آ  نیا  یبررس  یبرا

  ن ی انگیم  ی بررسمشخص است،    4. همانطور که در جدول  س استفاده شده است ی وال  -و آزمون کروسکال   کرتیل   یب یترت  اس یها، از مق شاخص  نی ا   یبندرده  یبرا

( شاخص  ی بندرتبه  کی (  Mean Rankرتبه  م  ار یمع   یهااز  دست  به  را  آموزشی  ساختار  در  تغییر  همان دهدی لزوم  م .  مشاهده  که  دیگونه  از    دگاهی شود، 

  ن ی شتریب  انیدانشجو  مندی در دو سال اول آموزش بر علاقه  یدار ی مربوط به امر پا  یو نظر   ی گنجاندن دروس عمل  یرتأث  زانیم   ی عنیدهندگان، شاخص دوم،  پاسخ

 یدار ی بر پا  د یبا  یی و دانشجو   ینهاد  یزندگ   خدمات ترویج ابعاد آموزش توسعه پایدار،    منظور به  ی عنیشاخص ششم،    نی را به خود اختصاص داده و همچن  از یامت

های آموزشی، تفاوت  مختلف روش   یهاشاخص  نیبکارشناسان  از نظر    ایموضوع که آ  نیا  یبررس  یرا به خود اختصاص داده است. برا  از یامت   نی کمتر  ؛دینما  دیتأک 

استفاده شده است و در واقع بر اساس  س یوال  -و آزمون کروسکال   کرتیل  یب کیتر اس یها، از مق شاخص نی ا یبندرده یبرا نی همچن  ر،یخ  ایوجود دارد   یمعنادار 

 مؤلفه زیر  مؤلفه  ردیف 

A  های دیگر تعریف شود که تداخل در برنامه وزارت علوم ایجاد نکند؛ ترجیحا تعداد واحدها تغییر نکند و مطابق رشته ی آموزش  لزوم تغییر در ساختار 

برای تشویق دانشجویان به امر پایداری، ساختار دروس عملی و نظری در دو سال اول تحصیلی به مباحث پایداری بیشتر  

 بپردازد؛ 

 بررسی امکان ترکیب دروس عملی و نظری برای بالا بردن ارتباط بین این دروس  

B روش در  تغییر  های  لزوم 

 آموزشی

 گیری از اساتید دروس نظری و فنی در دروس عملی؛ بهره

 در دو سال اول دانشجوها با مبانی نظری پایداری آشنا شوند و در این سالها تمرینهای خلاقانه در دستور کار قرار گیرد؛ 

در دو سال دوم مبانی نظری پایداری به کار گرفته شود و در این سالها تمرینهای اجرایی مربوط به پایداری در دستور کار  

 قرار گیرد. 

C   محتوای در  تغییر  لزوم 

 آموزشی

توجه به مباحث پایداری معطوف تغییر در عنوان دروس و تغییر در محتوای دروس هر دو باید در دستور کار قرار گیرد تا 

 گردد؛

 گیری از علوم ساختمان با بررسی مطالب جدید و مراجعه به تجربیات تاریخی؛ بهره

 گذاری و عملیاتی مربوط به طراحی محیط مصنوع. های سیاستتحلیل و تبیین ضرورت پرداختن به معماری پایدار در لایه

D  دستاوردهای کشورهای موفق در زمینه معماری پایدار؛ مراجعه به  پیشنهادهای دیگر شما 

 های پایدار )تولید مصالح، تقلیل در مخارج انرژی،..(ایجاد تسهیلات برای رونق طرح

 سازی نتایج پایداری در جامعه و تشویق دستاوردهای شرکتهای دانش بنیان. فرهنگ
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استفاده شده    Hهای آموزشی در محدوده مورد پژوهش، از آزمون  روش   ار یمع  هاینبودن شاخص  کسانی  یادعا  یبررس  یاستخراج شده از پرسشنامه برا  اتاطلاع

 است. 

برابر   یپاسخ وجود دارد و سطح معنادار   ۳50پرسش،    ۷  یبرا  لزوم تغییر در ساختار آموزشی  ار یمع  یبرا  سی وال  -  آزمون کروسکال  یدر خروجبه طور کلی  

 شاخص وجود دارد.  ۷  نیانگ یدر م یدار ی تفاوت معن  یاز لحاظ آمار  جهیباشد، در نت ی م  0.05 شده است که کمتر از  0.00با 

 ها : مقایسه میانگین شاخص3جدول 

 

 

را به دست    های آموزشیروش   یهااز شاخص  یبندرتبه  کی (  Mean Rankرتبه )  نی انگیم  یبررستوان اذعان نمود که  می   زیرهای جدول  مطابق با داده

در سطح    دار ی منظم و مستمر مسائل مربوط به توسعه پا  ایپوشش رسانه  یعنیدهندگان، شاخص ششم،  پاسخ  دگاهی شود، از دیگونه که مشاهده م دهد. همان یم

  زان یمی  عنیشاخص دوم،    نیرا به خود اختصاص داده و همچن   از یامت  نی شتریب؛  است  رگذار یتأث  یمقطع کارشناس  یمعمار   انی دانشجو   یریادگ یدر    ،یدانشکده معمار 

را به خود اختصاص   از یامت  ن یکمتر ؛  ارائه صرف   یجادر دو سال اول آموزش به  یدار ی پا  ی نظر  ی در ارائه دروس مبان   تی خلاق  یریکارگدر به   ان یدانشجو  ق یتشو  یرتأث

  ن ی همچن   ر،یخ   ایوجود دارد    یمختلف محتوای آموزشی، تفاوت معنادار   یهاشاخص  نی بکارشناسان  از نظر    ایموضوع که آ  ن یا   یبررس  یبراضمن آنکه    داده است. 

آزمون کروسکال    یدر خروجبه طور کلی نتایج نشان داد که    س استفاده شده است. ی وال  -و آزمون کروسکال    کرتیل  ی بیترت  اس یها، از مق شاخص  نی ا  یندبرده  یبرا

از لحاظ   جه یباشد، در نت یم   0.05  شده است که کمتر از 0.00برابر با    یپاسخ وجود دارد و سطح معنادار   ۳50پرسش،    ۷  یبرا  ی آموزشیهاروش   ار یمع   یبرا  س یوال

 شاخص وجود دارد.   ۶ ن یانگ یدر م یدار ی تفاوت معن  یآمار 
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 ها شاخص  نیانگی م سه یمقا: 4 جدول

 

 

گونه  دهد. همان یرا به دست م   ی آموزش  یمحتوا   یالگوها  یها( از شاخصMean Rankرتبه )  نی انگ یم توان بیان نمود که  نیز می   زیر  مطابق با نتایج جدول

را به خود    از یامت  نیشتر یب  عنوان دروس   رییدروس و به دنبال آن تغ  یمحتوا  رییتغ  یرتأث  زانیم   یعن یدهندگان، شاخص اول،  پاسخ  دگاهیشود، از دیکه مشاهده م 

مربوط به   یاتیو عمل  یگذار استیس  یهاه یدر لا  دار یپا  یضرورت پرداختن به معمار   نییو تب  لیتحل  یرتأث  زانیم   یعنی،  چهارمشاخص    نی اختصاص داده و همچن

 را به خود اختصاص داده است.  از یامت نی کمتر مصنوع ط یمح

شده   0.0۲۷برابر با  یپاسخ وجود دارد و سطح معنادار  ۲00پرسش،  4 یبرا یآموزش  یمحتوا ار یمع یبرا سی وال - آزمون کروسکال یدر خروجبه طور کلی 

 شاخص وجود دارد.  4 نی انگ یدر م یدار ی تفاوت معن یاز لحاظ آمار  جهی باشد، در نت ی م  0.05 است که کمتر از 

 ها شاخص  نیانگی م سه یمقا: 5 جدول

 

 

  ت ی فیاست، ک   شده  داده یش نما  ریطور که در نمودار ز مرتب نمود، همان   تی فیک   ن یتا بدتر  نیاز بهتر  ریصورت ز توان آنها را بهی م   مؤلفههر    نیانگیبه مباتوجه

 اند. قرار گرفته  ت یوضع  نی در بدتر  یاجتماع هیو سرما طیشرا نی ثبات در بهتر
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 ها : اولویت نهایی کیفیت6جدول 

 معیار  ی آموزش یدر محتوا رییلزوم تغ لزوم تغییر در روش آموزشی  لزوم تغییر در ساختار آموزشی 

 میانگین نهایی  3.4600 3.3016 3.2600

 رتبه 1 2 3

 

ها توجه بیشتری بر عملکردها و مؤلفه  ستیبای مها و در مقطع کارشناسی  دانشگاهدر    دار یپا  یمعمار   یآموزش طراح   یالگو  نی منظور تدوبه  اساس ین  ا  بر

 ی دارای کمترین اهمیت از نظر کارشناسان بود. آموزش ساختار در   رییلزوم تغداشت؛ بطوریکه مؤلفه لزوم تغییر در محتوای آموزشی دارای بیشترین اهمیت و 

 

 های بخش کمی پژوهشمدلی از یافته : 1شکل 

 

 یران: مدلی از ارتباط میان یادگیری فعال، نقش فراگیرنده و اساتید و معلمان در تدریس دروس پایداری در مقطع کارشناسی مهندسی معماری در ا2شکل 
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 گیرینتیجه بحث و 

  ی در محتوا  رییو »لزوم تغ  «یآموزش  یهادر روش   ریی»لزوم تغ  «،یدر ساختار آموزش  رییشامل »لزوم تغ  یپژوهش حاضر نشان داد که سه مؤلفه اصل   یهاافتهی

آن بود که    انگریب یآمار  یهال یتحل  جی دارند. نتا  یمعمار  ی مهندس یدر مقطع کارشناس دار ی پا یمعمار  ی آموزش طراح ی فیدر ارتقاء ک  یاکننده ن یی تع ر یتأث «یآموزش

  ن ی کمتر  ی اصلاح ساختار آموزش  کهی را از نظر کارشناسان به خود اختصاص داده است، در حال   ت ی اولو  نی بالاتر  ی آموزش  ی در محتوا  رییها، تغمؤلفه   نی ا  ان یدر م

  وه یو ش ی دروس، منابع آموزش یبه محتوا زیاز هر چ شی ب رانیدر ا دار یپا یآموزش معمار  تی ف یک  ،یفعل طیکه در شرا دهدی نشان م  افتهی  نیرا کسب کرد. ا  از یامت

 . (4)دارد    یخوانهم  ز ین یالمللن ی که با شواهد ب یدارد؛ امر ی بستگ می ارائه مفاه

حاضر    یهاافتهیاست.    ان یدانشجو  ی طی محست ی نگرش ز   یریگعوامل در شکل   نی از مؤثرتر  یک ی  ی درس  ی محتوا  ،یپژوهشگران حوزه آموزش معمار   دگاهید  از 

عنوان  و نه به  شودادغام    یمعمار   یآموزش  یهادر برنامه   یصورت درونبه  دیبا  یدار ی همسو است که نشان دادند پا  دار«یو چاو  اوغلول یپژوهش »اسماع  جیبا نتا

اند، که  شده  یطراح   ییمحتواان یعموماً پراکنده و بدون ارتباط م دار یدروس مرتبط با توسعه پا ران،یا ی. در نظام آموزش(2)مطرح گردد  ی انتخاب ای  یفرع یموضوع

 تواند ی م   ل ینخست تحص  یهادر سال   ژهیوبه  ی آموزش  یدر محتوا  ی بازنگر  جه،ینت . در  شودی م   یدار ی ها در انتقال نگرش پاآن   ی مسئله باعث کاهش اثربخش  ن یا

 کند.  فایا  انیدانشجو انیدر م  دار یپا یذهن یهاان یبن  جادیدر ا  یدینقش کل

  ی مندرا بر علاقه  ریتأث  نی شتریدر دو سال نخست آموزش، ب  یدار یمرتبط با پا  یو عمل  یکه گنجاندن دروس نظر  کندی م   دیتأک   نی پژوهش حاضر همچن   جینتا

دارد. او نشان داد که ادغام   قتاجرا شده بود، مطاب  هیسال سوم در ترک   یطراح  یوهایکاملاً با مطالعات »محمد« که در استود  افته ی  نیحوزه دارد. ا  نیبه ا  انیدانشجو

  ن ی هم نی شی پژوهش پ  نی . همچن ( 11)  دهدی م   ش ی افزا  یریبه طرز چشمگ   انیدانشجو  انیرا در م   یط یمحست ی ز   م یفهم مفاه  ،یدار ی پا  ینظر یبا مبان  یآموزش عمل

  دهد ی پرورش م  انیرا در دانشجو  یو نوآور   تی بلکه خلاق  شودی م  ینظر  می فاهم   تی تنها موجب تثب نه  ،یدر آموزش معمار   ییگراداشت که تجربه   دیتأک   سندهی نو

در   یفعل  ی آموزش  یهابرنامه   یاز نقاط ضعف اصل   ی کی  ،یدادن آن با دروس نظر  وند یو پ   ی دروس عمل  ی محتوا  ت ی گفت که تقو  توانی اساس، م   ن ی . بر ا(12)

 اصلاح شود.  دی است که با رانیا

در   یدار یمنظم و مستمر مسائل پا  یامتخصصان، پوشش رسانه  دگاهینشان داد که از د  «یآموزش  یها»روش   یعنیمربوط به مؤلفه دوم    جینتا  گر،ید  یسو  از 

 دار یآموزش پا  جیدر ترو  یاطارتب  یهایها و فناور رسانه  یات یدهنده نقش حنشان   افتهی نیدارد. ا  انیدانشجو  یریادگیرا بر    ریتأث  نیشتر یب  ،یسطح دانشکده معمار 

  دگاه یبا د   جهی نت  نی . ابخشد ی به آنان م   یط یمحست یز   دهیچ یپ   میاز مفاه  یترق یدرک عم  ،یدار یو د  یاچندرسانه  یبا محتوا  ان یاست؛ چراکه ارتباط مستمر دانشجو 

.  ( 15)منجر شود    محور ستم یخلاقانه و س  یری ادگیفراهم کند و به    دار یپا  یآموزش طراح   یبرا  ایپو  یبستر  تواندی م  یفناور   کند ی م  دیراستا است که تأک »پوسادا« هم

  یریگو بهره   یدار ی بر اساس اصول پا  یآموزش  یفضاها  ی نی مطابقت دارد که در پژوهش خود بر بازآفر  زیو همکاران« ن  قی»تاوف  دگاهی با د  ی نگرش  نی چن  ن،یافزون بر ا

 . (1)اند  کرده دیتأک  یمعمار در آموزش    تالی جید یهااز رسانه

  ن ی در دو سال اول آموزش« کمتر  یدار یپا  ینظر   یدر ارائه دروس مبان  تیخلاق  یر یبه بکارگ  انیدانشجو  قیپژوهش نشان داد که »تشو  نیا  یهاافتهیمقابل،    در 

 یهاطی خلاقانه در مح  یهاو کمبود فرصت   یدرون   زش یدهنده ضعف در انگ امر نشان   نیبه خود اختصاص داده است. ا   یروش آموزش  یهاشاخص   انیرا در م   از یامت
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به  ینظر می مفاه لیتبد  ییتوانا انیانتقال دانش فراتر نرود، دانشجو  ی آموزش از نظام سنت ندیآمده است که اگر فرآ  زیاست. در پژوهش »بلزارد و کلوتز« ن یآموزش

اند که ادغام  کرده   دی تأک   دار یپا  یمعمار   یمحور در طراحپژوهش   یکردهایرو  لیتحل  او همکاران« ب  ی»اشتر  نه، یزم   نی . در هم( 9)را نخواهند داشت    ی کاربرد عمل

  جاد یو ا  سی تدر   یهاوه یدر ش   ی بازنگر  ن،ی. بنابرا( 7)مشارکت داشته باشد    ی ریادگی  ندیصورت فعال در فرآ مؤثر است که دانشجو به   یو عمل، تنها زمان   ه ینظر

 است. ریناپذاجتناب  یضرورت ،یدار یبا موضوع پا انیدانشجو یذهن  یرساز یدرگ یبرا محور ئله و مس یتعامل یهاروش 

 دگاهیاست اما از د   یگرچه ضرور   ،یآموزش  یهاسرفصل  فیساختار و بازتعر  ر یینشان دادند که تغ  هاافته ی  «،ی»ساختار آموزش  یعن یارتباط با مؤلفه سوم،    در 

ها دانست. با  سرفصل   یبازنگر  ندی در فرآ  یو نهاد  یادار   یهایاز دشوار   یناش  توانی را م  جهی نت  نی دارد. ا  یکمتر  تی اهم  گر یدهندگان نسبت به دو مؤلفه دپاسخ

ساختار   فیدر پژوهش خود بر ضرورت بازتعر  نوپولوس«ی عنوان مثال، »استاساز دو دهه گذشته در حال اجراست. به   یراتییتغ   نیچن   ،یالمللن ی حال، در سطح ب  نیا

  ریناپذیی جدا  ی عنوان بخشبه  ی از مرحله مقدمات  دی با  دار یپا  زش کرد و خاطرنشان ساخت که آمو  دیتأک   یدار ی پا  می ادغام مفاه  یبرا  ی اعتباربخش  یندهایدروس و فرا

 . (14)  دیدرآ  یاز آموزش معمار 

  ی می و با در نظر گرفتن ابعاد اقل ردیفاصله بگ یاز تمرکز بر آموزش صرفاً فن  دیبا  یفان و گونسالوز« نشان داد که نظام آموزش انو یپژوهش »شا ب،ی ترت ن یهم به

به تنوع   یتوجهیاز ب  یناش  یفعل  یهااز چالش   یبخش   رایز   باشد،کارآمد    زین  رانیدر ا  تواندی م  یکردیرو  نی. چن (10)آورد    ی رو  محور نه یبه آموزش زم  ،یو فرهنگ

  ی ن یرزمیز  ی فضاها یبوم یهات یکه بر ظرف «یران یشم  یدیو مف انی»خدابخش  یهاافتهیراستا،  نی است. در هم یدرس یهابرنامه نی کشور در تدو یو فرهنگ یمیاقل

منجر شود    یمحل  طیمتناسب با شرا  یآموزش  ی به طراح   تواندی م   یبوم   یمعمار   راثی از م  یریگتمرکز داشت، گواه آن است که بهره   رانیگرم و خشک ا  میدر اقل

(16) . 

 ،یفناور   ان یکه م  کندی م   دای معنا پ  ی زمان  دار ی پا  یمعمار   انگ«،ی»  دگاه یکرد. از د   ن یی و »لنگ« تب   انگ«ی»  یهادگاه ی را با د  ج ینتا  نی ا  توانی م  زین   ی سطح نظر  در 

بر نقش   دیراستا، »لنگ« با تأک  ن ی. در هم (17) منتقل کند  انیرا به دانشجو  یچندبعد  کردیرو نی ا دی با زیتوازن برقرار گردد و آموزش ن  یشناسیی با یو ز  یشناسبوم

و    یرفتار اجتماع  ،یانسان   یازهایدرک ن   یرا برا  انیدانشجو   دیباشد بلکه با  یصرفاً فن  دینبا   یکه آموزش معمار   شودی م  ادآور ی  ط،یمح  یدر طراح   یعلوم رفتار 

نخست،    یهااز همان سال   ان یشود که دانشجو  ی طراح   یاگونه به  د یبا  یآن است که ساختار آموزش  انگریب  دگاه،ی دو د  ن یا   بی . ترک (18)آماده سازد   ی طی اثرات مح

 به دست آورند.  یو فناور  عتیانسان، طب انیم  وندیاز پ یقی درک عم

  کرد یرو  یبر مبنا  دی با  یدار یگرفتند که آموزش مؤثر پا  جهیراستا است؛ آنان نت هم   ز یو همکاران« ن   یپژوهش حاضر با مطالعه »پورعل  یهاافته ی  ، ییلحاظ محتوا   به

با    «یو کاظم   های چلهیپژوهش »پ  ن، ی. همچن ( 3)  رد یدر بر گ   ز یرا ن  یو اخلاق   ی فرهنگ  یهاجنبه   ، یفن  یهاو ضمن توجه به جنبه   ردیشکل گ  یارشتهان یجامع و م

  ن ی . ا(8) گنجانده شود    یکارشناس  یهاصورت منسجم در برنامهبه   دیمباحث با  نیکه ا  کندی م  شنهادیپ  ،یدار یپا  یهابر کمبود ساختار مشخص در آموزش   دیتأک 

دروس   انیافزا مدر قالب ساختار منسجم و هم   د یبا  یدار یمعتقدند که پا  ز ین  ی رانیدارد، چراکه کارشناسان ا  ی خوانم پژوهش حاضر ه  جیبا نتا  یبه روشن  شنهادهایپ

 شود.  سی تدر  یو عمل  یکارگاه ،ینظر

  ن یمتحده تدو   الات یساختمان سبز ا  یکه توسط شورا  LEED  ی گرفته شود. مطابق با راهنما  دهیناد   د ینبا   ز ین  یو استانداردساز   ی ابینقش ارز   گر،ید   یسو  از 

  ن ی. چن ( 5)گردد  یبناها سازمانده  ی طی و سلامت مح ی مصالح بوم ،یمصرف انرژ  لی از قب یدار یپا یابیارز  یهابر اساس شاخص  دیبا یشده است، آموزش معمار 
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حرکت    ریپذی مند و کم آموزش هدف   یسوفاصله گرفته و به  یسنت   کردیباشد تا از رو  ران یدر ا  یمعمار   یدرس  یهابرنامه   یبازطراح   یبرا  ییمبنا   تواندی م   یچارچوب

 کند. 

عنوان مجزا، بلکه به  یعنوان موضوعرا نه به  یدار یاست که پا  یالمللنیب  یهادگاهی پژوهش حاضر همسو با د  یهاافتهیگرفت که    جهینت  توانی م  ،یطورکلبه

در سه  یدار یاز پا  ان یدانشجو  درک  تی اشاره کرد که بر اهم  ن«ی »بوآر   هیبه نظر   توانی م   هادگاه ی د  ن ی . از جمله اکنندی م یتلق  یدر آموزش معمار   ر یفراگ  یکردیرو

پژوهش    ن، ی. همچن ( 4)وابسته است    یآموزش  ط یدانشجو، استاد و مح انیبه تعامل فعال م   یدار یدر آموزش پا تی که موفق  دهد ی دارد و نشان م   دی قاره مختلف تأک 

 یو درک ساختار   تی خلاق   تواندی م  محور عت یطب   می نشان داد که آموزش مفاه  دار،یپا  یاح و طر  کی ون یب  یطراح   انیبا طرح ارتباط م  «یاحمد  رزایو م  یقصاب  پور ی»تق

 . ( 13)کند  تی تقو انیدانشجو انیرا در م یدار یاز پا

نتا   در   ی توجه شود: اصلاح محتوا  یبه سه محور اساس  دی با  ران،یدر ا  دار یپا  یمعمار   ی ارتقاء آموزش طراح   یکه برا  دهدی مطالعه نشان م   نی ا  جیمجموع، 

ارتقاء روش سرفصل  فیبازتعر  قیاز طر   یآموزش فناور   یریادگ یبر    ی مبتن  یآموزش  یهاها،  از  استفاده  بازنگر  ،یفعال و   یبرا  ی درس  ختار در سا  یج یتدر   یو 

  ی معماران  ت یبه ترب  تواندی همسو است و م   دار یدر حوزه آموزش پا  ی جهان  یهاافتهیبا    ی کردیرو  ن ی. چن لیتحص   هیاز مراحل اول  یدار ی پا  میمفاه  یساز نه ی نهاد

 توازن برقرار کنند.  یط یمح ست ی ز  تی و مسئول نی نو یفناور  ،یبوم یهاارزش  انیکه قادرند م  نجامدیب

و   یاز متخصصان معمار   ی پژوهش محدود به گروه  یکه جامعه آمار است. نخست آن   ییهات ی محدود   یتوجه، داراقابل  یپژوهش با وجود دستاوردها  ن یا

  ی ندگیطور کامل نماکشور را به  گریمناطق د   یهادگاه ی امر ممکن است د  نیو علم و صنعت بوده است، و ا  یبهشت  دیتهران، شه  یهادر دانشگاه   یدرس  یزیر برنامه

کنندگان ممکن است تا شرکت   یذهن   یدهشد، اما پاسخ  دیی کرونباخ تأ  یآلفا  قیآن از طر  ییایها پرسشنامه بوده و اگرچه پاداده   یکه ابزار گردآور نکند. دوم آن 

در    دیو اسات  انیپرداخته و نگرش دانشجو   انادراک کارشناس  یکه پژوهش حاضر صرفاً به بررسقرار گرفته باشد. سوم آن   یشخص  یهای ریسوگ  ریتأثتحت   یحد

 تر است. در سطوح گسترده  شتری ب  یاعتبارسنج ازمندیآن ن   جینتا رون یها را شامل نشده است؛ ازادانشگاه  ریسا

( انجام ی ارشد و دکتر  یکارشناس  ،ی)کارشناس  یلیدر مقاطع مختلف تحص   یاسه ی و مقا   یب یترک   یکردهایبا استفاده از رو  یآت  یهاکه پژوهش   شودی م   شنهادیپ

به    تواندی منطقه م  یورهاکش  یمعمار   یهادر دانشکده   یانجام مطالعات مورد  نی ارائه شود. همچن   دار یپا  یمعمار   سی تدر   یبرا   یترجامع   یآموزش  یتا الگوها  رد یگ

  اد یبنداده   ه ینظر  ایمضمون    لیمانند تحل   یف یپژوهش ک   یهااز روش   یریگبهره  گر،ید  یکمک کند. از سو  رانیها در اآن  یساز ی موفق و امکان بوم  اتیتجرب  ییشناسا

 فراهم آورد.  یدار یآموزش پا یهادر خصوص چالش  یترقی عم یهادگاه ی د  تواندی م  انیو دانشجو  دی اسات یآموزش یهاتجربه یدر بررس

 یهاوزارت علوم و دانشگاه   شودی م   شنهادیاست. پ  یضرور   یدار یپا  یاهیبا تمرکز بر دروس پا  یمعمار   یدر سرفصل دروس کارشناس  یبازنگر  ،یمنظر عمل   از 

  ن، یدهند. همچن   رار محور در دو سال نخست آموزش قو پروژه   یصورت اجبار را به  دار«ی پا  یو معمار   عتیو »انسان، طب  م«یهمساز با اقل  یکشور، دروس »طراح 

استفاده از    ت،ی منجر شود. در نها  یدار یاز پا  یبه ارتقاء فهم چندبعد   تواندی م ستیز ط یهنر و مح  ،یمهندس  یهارشته   ان یم  یارشتهن یب   یآموزش  یهاتوسعه کارگاه

  م ی مفاه  یساز نهی نهاد  یبرا  یابزار مؤثر  تواندی م   وزش افزوده در آم  تی( و واقعBIMاطلاعات ساختمان )   یساز مدل   ،یانرژ   یساز ه یمانند شب   نینو  یهایفناور 

 باشد.  انیدر ذهن دانشجو  دار یپا یطراح 
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 مشارکت نویسندگان 

  در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تشکر و قدردانی 

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه  در 

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

 پیوست 

 های پرسشنامهها و گویه پرسشنامه پژوهش: بررسی مؤلفه 

 میزان اهمیت و تاثیر  ها گویه مؤلفه  ردیف 

خیلی 

 کم

خیلی  زیاد  متوسط  کم

 زیاد 

A1   در تغییر  لزوم 

 ی آموزش ساختار

      درسی دانشجویان موافق هستید؟ اساسا با تغییر سیلابس 

A2  به نظر شما میزان تاثیر گنجاندن دروس عملی و نظری مربوط به امر پایداری در 

 مندی دانشجویان به این موضوع چقدر است؟ دو سال اول آموزش بر علاقه

     

A3   آموزش  به نظر شما میزان تاثیر ادغام دروس عملی و نظری در بالا بردن کیفیت

 معماری پایدار چقدر است؟ 

     

A4   به نظر شما میزان تاثیر مراجعه به نظام آموزشی کشورهای موفق در زمینه پایداری

 در ساختار نظام آموزشی ما چقدر است؟ 

     

B1   در تغییر  لزوم 

های  روش

 آموزشی

بهره تاثیر  میزان  شما  نظر  در  به  متخصص  نظری  دروس  اساتید  از  حوزه گیری 

 پایداری در دروس عملی در بالا بردن کیفیت ارایه دانشجویان چقدر است؟ 

     

B2 کارگیری خلاقیت در ارایه دروس به نظر شما میزان تاثیر تشویق دانشجویان در به

 مبانی نظری پایداری در دو سال اول آموزش به جای ارایه صرف چقدر است؟ 

     

B3   تاثیر ارایه مبانی نظری پایداری بصورت استانداردها و ضوابط در  به نظر شما میزان

 های اجرایی چقدر است؟ دو سال دوم آموزش و همینطور تمرین
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B4  مندی دانشجویان سازی در جامعه، در توجه و علاقهبه نظر شما میزان تاثیر فرهنگ

 به اصول پایداری چقدر است؟ 

     

B5   های پایدار و دستاوردهای تاثیر ایجاد تسهیلات برای رونق طرحبه نظر شما میزان

 دانشجویان چقدر است؟  بنیان بر انگیزههای دانش شرکت

     

B6   ،یی و دانشجو  ینهاد  ی زندگ  خدماتآیا به منظور ترویج ابعاد آموزش توسعه پایدار  

 ؟ دی نما  دیتأک یداری بر پا  دیبا 

     

B7   از  "را منعکس کنند  دار ی توسعه پا  د ی با  ی های دانشگاهتی مأمور"این موضوع که .

 نظر شما چقدر دارای اهمیت است؟ 

     

C1   در تغییر  لزوم 

 محتوای آموزشی 

به نظر شما میزان تاثیر تغییر محتوای دروس و به دنبال آن تغییر عنوان دروس  

 چقدر است؟ 

     

C2 بهره تاثیر  میزان  نظر شما  علوم  به  از  و  گیری  بررسی مطالب جدید  با  ساختمان 

 های به روز چقدر است؟ تکنولوژی

     

C3  به نظر شما میزان تاثیر مراجعه به تجربیات تاریخی معماری چقدر است؟      

C4   پایدار در به معماری  تاثیر تحلیل و تبیین ضرورت پرداختن  به نظر شما میزان 

 مربوط به محیط مصنوع چقدر است؟ گذاری و عملیاتی های سیاست لایه

     

C5 رسانه نظر شما پوشش  پا   ایاز  توسعه  به  و مستمر مسائل مربوط  در   داریمنظم 

معمار دانشکده  کارشناس  یمعمار  انیدانشجو   ی ریادگیدر    ،یسطح    ی مقطع 

 است؟  رگذاریتأث

     

C6 سبب   زان یبه چه م  دار ی توسعه پا  های آموزش در طرح  ی از نظر شما تمرکز بر رو

آشنا   ش یافزا  و  کارشناس  ان ی دانشجو  شتر یب   یی دانش  و    یمعمار  یمقطع  ابعاد  با 

 گردد؟ یم دار ی اصول توسعه پا

     

 خلاصه مبسوط

Extended Abstract 

Introduction 

In the past few decades, sustainability has emerged as a pivotal paradigm in architectural theory and education, emphasizing 

the integration of environmental, social, and economic dimensions in the design process (1). Sustainable architecture transcends 

technical efficiency to encompass ethical responsibility toward nature and society. Consequently, architectural education must 

evolve from conventional design practices to frameworks that empower students to conceptualize, design, and build in harmony 

with environmental systems. According to İsmailoğlu and Çavdar, the education of sustainability requires a transformative 

pedagogy that fosters critical thinking, interdisciplinary engagement, and awareness of global ecological challenges (2). 

Within this global context, the United States Green Building Council (USGBC) has introduced structured guidelines such 

as the LEED framework, which provides a comprehensive model for sustainable design and construction (5). These frameworks 

have informed architectural curricula worldwide, guiding educators to integrate sustainability into both theoretical and practical 

courses. Despite this, many architecture programs—especially in developing countries—continue to treat sustainability as an 

optional or supplementary component rather than an integral part of design education (4). 

In Iran, the teaching of sustainable architectural design remains fragmented, primarily emphasizing aesthetic and technical 

dimensions over environmental and ethical concerns (3). Studies reveal that Iranian architecture students often lack a 

comprehensive understanding of sustainability principles and their applications in real design contexts. Alijoo and Abedini 

highlighted that the use of energy simulation tools in architectural education could significantly improve students’ awareness 
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and decision-making in sustainable design, but such technologies are not systematically embedded in university curricula (6). 

Similarly, Ashtari, Yeganeh, and Bamanian underscored that current educational structures often fail to bridge the gap between 

theoretical understanding and practical implementation of sustainability concepts, calling for research-oriented pedagogical 

models (7). 

Globally, various scholars have examined sustainable design education from different perspectives. Schiano-Phan and 

Soares Gonçalves argued that sustainability in architectural education must be localized, meaning that each region’s cultural, 

climatic, and socio-economic contexts should define how sustainability is taught (10). Boarin and colleagues, in a cross-

continental comparative study, found significant differences in students’ perceptions of sustainability across universities, 

attributing these differences to variations in teaching approaches and institutional priorities (4). Similarly, Tawfik et al. 

proposed a holistic approach to architectural education that integrates sustainable urban transformation into studio learning, 

suggesting that real-world projects enhance student engagement and comprehension (1). 

Earlier theoretical works such as those of Stasinpolous established sustainability as a critical component of architectural 

accreditation systems, advocating for pedagogical reforms that embed environmental ethics and resource consciousness into 

professional education (14). Complementary to this, Lang emphasized the behavioral dimension of architecture, suggesting 

that effective architectural education must link spatial design to human needs and social behavior (18). Yeang also 

conceptualized sustainable architecture as a symbiosis of ecology, technology, and design aesthetics, promoting a holistic 

ecological design philosophy (17). 

Within Iran, several studies have attempted to contextualize sustainability within indigenous architectural traditions. 

Khodabakhshian and Mofidi Shemirani examined vernacular underground spaces in Iran’s hot and arid regions, concluding 

that traditional architectural wisdom offers valuable insights for contemporary sustainability education (16). Likewise, 

Taghipour Ghasabi and Mirza Ahmadi highlighted the potential of biomimicry-based architectural education to enhance 

environmental awareness and creativity (13). Such local interpretations align with Posada’s assertion that sustainable design 

education must transcend conventional classroom instruction by encouraging out-of-the-box thinking and technological 

innovation (15). 

Despite these advancements, Iranian architectural education still lacks an integrated framework to systematically develop 

sustainability competencies at the undergraduate level. The current study aims to fill this gap by identifying and analyzing the 

factors that influence the qualitative enhancement of sustainable architectural design education in Iran. Drawing on expert 

evaluations, the study focuses on three main dimensions—educational structure, teaching methods, and curriculum content—

to provide a comprehensive understanding of the determinants that shape sustainable design education. 

Methods and Materials 

This study adopted a descriptive–analytical and applied research design. Both library and field methods were utilized for 

data collection. Data were gathered using a two-phase questionnaire developed through a review of prior research and expert 

consultation. In the first phase, specialists in architectural education were asked to propose subcomponents that, in their opinion, 

influence sustainability-related curriculum reform. Based on their input, the second-phase questionnaire was refined to include 

specific items for evaluation. 

The research population comprised 50 experts in architecture and curriculum planning, selected using the snowball sampling 

method. Inclusion criteria required participants to have over ten years of teaching and professional experience in sustainability-
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related courses at major Iranian universities, particularly the University of Tehran, Shahid Beheshti University, and Iran 

University of Science and Technology. 

A five-point Likert scale was used for measurement, and data were analyzed using the Kruskal–Wallis and H tests to identify 

significant differences among the three key dimensions: educational structure, teaching methods, and educational content. 

Cronbach’s alpha coefficients exceeding 0.8 confirmed the reliability of the questionnaire. 

Findings 

The results revealed that all three factors—educational structure, teaching methods, and educational content—play a vital 

role in improving the quality of sustainable architectural design education, with educational content emerging as the most 

influential component. 

In the educational structure criterion, the inclusion of practical and theoretical sustainability-related courses during the first 

two years of study received the highest ranking, indicating that early exposure to sustainability concepts significantly enhances 

student engagement and comprehension. Conversely, the promotion of broader sustainability education dimensions received 

the lowest score, implying that general sustainability awareness alone is insufficient without integrated curriculum components. 

In terms of teaching methods, the regular and systematic media coverage of sustainability issues within architecture faculties 

achieved the highest score, highlighting the importance of communication and visibility in shaping students’ attitudes toward 

sustainability. Encouraging creativity in presenting theoretical sustainability courses during the first two years, however, 

received the lowest ranking, suggesting a lack of effective motivational and participatory teaching practices in current 

educational systems. 

Regarding educational content, revising course titles and contents to explicitly address sustainability themes was rated 

highest, while analyzing and emphasizing sustainability in policy-making and operational layers of the built environment 

received the lowest score. This finding implies that the success of sustainability education largely depends on aligning curricula 

with practical, context-sensitive design tasks. 

The overall ranking of the dimensions was as follows: 

1. Curriculum content (highest importance) 

2. Teaching methods 

3. Educational structure (lowest importance) 

This hierarchy underscores the experts’ consensus that qualitative improvement in architectural education begins with 

revising what is taught (content), followed by how it is taught (methods), and finally by restructuring when and where 

sustainability is introduced (structure). 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that sustainable architectural education in Iran requires a comprehensive transformation at 

multiple levels—curriculum design, pedagogy, and institutional policy. The prioritization of educational content reflects the 

experts’ awareness that the existing curricula do not sufficiently address sustainability in an integrated manner. Similar 

conclusions were reached by international scholars who argued that fragmented teaching approaches weaken students’ ability 

to conceptualize sustainability as a holistic design framework (2, 4). To achieve meaningful reform, sustainability must 

transition from an elective or theoretical subject to a fundamental principle embedded across all architectural courses. 

The significant impact of teaching methods found in this study aligns with Posada’s argument that interactive, technology-

supported learning environments can cultivate critical and creative thinking in students (15). In practice, this means replacing 

passive lectures with problem-based and experiential learning that integrates real-world sustainability challenges. The emphasis 
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on consistent media coverage of sustainability topics further reinforces the role of communication, collaboration, and visibility 

in shaping environmental literacy among students (1). 

The relatively lower ranking of structural reform may be attributed to institutional rigidity and bureaucratic constraints in 

Iranian higher education. As Stasinpolous and Lang indicated, sustainable design education cannot flourish within outdated 

educational frameworks that prioritize rote learning over adaptive, cross-disciplinary thinking (14, 18). Therefore, gradual 

institutional change—supported by faculty development, accreditation criteria, and policy alignment—is essential for ensuring 

long-term impact. 

The alignment of these findings with global research underscores the universality of challenges facing sustainability 

education. While Iranian architecture programs have begun incorporating sustainability into course syllabi, their success 

depends on consistent evaluation, contextualization, and innovation in teaching practice (6, 10). Moreover, integrating 

indigenous knowledge and vernacular design strategies, as evidenced by Khodabakhshian’s study, can strengthen the cultural 

relevance and applicability of sustainability education (16). 

In conclusion, this study reinforces that enhancing the quality of sustainable architectural design education in Iran hinges 

upon three interconnected reforms: updating curriculum content, adopting dynamic teaching methods, and incrementally 

restructuring educational programs. These transformations will cultivate architects who not only design energy-efficient and 

environmentally responsible buildings but also embody the ethical and cultural values of sustainability in their professional 

practice. 
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