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Abstract:  

This study aimed to analyze the extent and trend of incorporating sustainability components into official architectural education curricula in 

Iran over the past three decades and to assess their alignment with the climatic requirements of hot-arid regions. This applied study employed 

a descriptive-analytical design using quantitative content analysis. The study population comprised all courses and syllabi included in four 

official undergraduate architecture curricula approved in 1998, 2013, 2020, and 2022, all of which were examined through census sampling. 

Overall, 187 course syllabi were analyzed according to six sustainability components: sustainable energy, green space and ecological 

landscape, sustainable and local materials, water and resource management, climate-responsive and vernacular design, and environmental 

education and culture. The course was considered the unit of analysis, and each course was scored from 0 to 5 according to the extent to 

which each component was represented. Data were analyzed using descriptive statistics and comparative trend analysis. Comparative results 

revealed an uneven and discontinuous distribution of sustainability components across the curricula. In the 1998 curriculum, climate-

responsive and vernacular design (mean=2.22) and environmental education and culture (mean=2.11) received the highest scores, whereas 

water and resource management received the lowest score (mean=0.89). In the 2013 curriculum, attention to sustainable energy decreased 

by approximately 57% compared with the baseline curriculum, while water and resource management declined by approximately 45%. In 

the 2020 curriculum, environmental education and culture decreased by more than 40% relative to baseline. Although the 2022 curriculum 

substantially restored this component, reducing its difference from baseline to approximately 4%, sustainable energy remained more than 

45% below its baseline level. Sustainability concepts are present in Iranian architectural education, but their integration across curricula 

remains fragmented and structurally inconsistent. Systematic curriculum revision is therefore required, particularly to strengthen sustainable 

energy, water and resource management, climate-responsive design, and practice-oriented sustainability education. 
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 چکیده

ها با الزامات برنامه  نیانطباق ا  زان یم  یابیو ارز  ریسه دهه اخ  ی ط  رانیا  یآموزش معمار  یرسم  یدرس  یهادر برنامه  یداریپا  یهاو روند توجه به مؤلفه  زانیم  لیهدف پژوهش حاضر تحل

چهار برنامه  یهادروس و سرفصل یانجام شد. جامعه پژوهش شامل تمام یکم یمحتوا لیو روش تحل یل تحلی–یفیتوص کردیبا رو یپژوهش کاربرد نیا مناطق گرم و خشک بود. یمیاقل

طرح درس بر اساس شش مؤلفه  187 یمحتوا وع،شمار انجام گرفت. در مجمصورت تمامبه  یریگبود و نمونه 1401و  1399، 1392، 1377 یهامصوب در سال  یمعمار یکارشناس  یرسم

»درس« بود   ل یشد. واحد تحل  یبررس  یطیمحستیو آموزش و فرهنگ ز  ،یبوم  یو طراح  میمنابع و آب، اقل  تیریآورد، مدو بوم  داریمصالح پا ک،یسبز و منظر اکولوژ  یفضا  دار،یپا  یانرژ

  ج ینتا  شدند.  ل یتحل  یدرس  یهابرنامه   انیم  رات ییروند تغ   سهیو مقا  یفیها با استفاده از آمار توصشد. داده  یازگذاریامت   نجپوشش هر مؤلفه در دامنه صفر تا پ  زانیو هر درس بر اساس م

و آموزش و فرهنگ  2.22 ن یانگیبا م یبوم یو طراح  می، اقل1377بوده است. در برنامه سال  داریپا ینامتوازن و فاقد روند یدرس یهادر برنامه   یداریپا یهامؤلفه ع ینشان داد توز یاسهیمقا

 هینسبت به برنامه پا  داریپا  ی، انرژ1392را کسب کرد. در برنامه    ازیامت  نیکمتر  0.89  نی انگیمنابع و آب با م  تیریمد  کهیرا داشتند، درحال  ازهایامت  نیبالاتر  2.11  ن یانگیبا م  یطیمحستیز

. در برنامه  افتیکاهش    %40از    شیب  هینسبت به سال پا  یطیمحست یآموزش و فرهنگ ز  ازی، امت1399افت نشان داد. در برنامه    %45حدود    ز یمنابع و آب ن  تیریو مد  افتیکاهش    %57حدود  

  دهد ی نشان م  هاافته ی  ماند.  یباق  هیکمتر از برنامه پا  %45از    ش یهمچنان ب  داریپا  ی انرژ  ازیامت  حال،نی باا  د؛یرس   %4به حدود    هیو فاصله آن با برنامه پا  افت یبهبود    یادیمؤلفه تا حد ز  نی، ا1401

 ی آموزش  یهامند برنامه نظام  ی بازنگر  ن،یاست؛ بنابرا  ی در ساختار برنامه درس   م یمفاه  ن یا  وسته یبلکه نبود ادغام منسجم و پ  ،یداریپا  م ینه فقدان کامل مفاه  ران یا  یآموزش معمار  یچالش اصل

 است.  یضرور  یداریپا یو آموزش کاربرد یمیاقل یمنابع و آب، طراح تیریمد دار،یپا یبر انرژ دیبا تأک

 پایداری، معماری پایدار، آموزش معماری، برنامه درسی، طراحی اقلیمی، اقلیم گرم و خشک.: کلیدواژگان
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 مقدمه 

(« در  IPCC)  می اقل  راتییتغ   یدولتن ی ب  ئت ی است. مطابق گزارش »ه  افتهی  ش یافزا  سابقهیب  یاگونه در جهان به  ی طی محست ی ز   راتییشدت تغ  ر،یدر دو دهه اخ

.  ( 1)داشته است    شی ادرصد افز  50از    شی ب  1990نسبت به سال    2019در سال    یانسان   یهات ی از فعال  یناش  یاگلخانه   یانتشار خالص گازها  زان ی، م2023سال  

  55از    شی در حال توسعه ب  یدر کشورها  نی شهرنش  ت یبازه، جمع   ن ی. در هم (2)مرتبط با آن اختصاص دارد    عیها و صنامقدار به ساختمان   نیا  سومک ی حدود  

  یو شهرساز   یآموزش معمار   نه یفعال در زم   یالمللن یب  یهاسازمان  رو،ن ی . از ا( 3)وارد کرده است    هارساخت یبر منابع و ز   یدرصد رشد داشته و فشار مضاعف 

 . (4)اند  کرده  دیتأک  ی میاقل  راتییتغ یهامواجهه با چالش  یبرا یمعمار  یآموزش یهادر برنامه  یدار یادغام اصول پا تی بر اهم ونسکو،یمانند 

(، آموزش را دار یپا  یها)شهرها و سکونتگاه   ازدهمی( و هدف  محور ت ی فیآموزش ک   نی هدف چهارم )تضم   ژهیوبه  دار،یملل متحد در اهداف توسعه پا   سازمان

در    یمی و ارتقا دانش اقل  دار یپا  یادغام مباحث در ارتباط با ساخت شهرها  ن،ی . بنابرا( 4,  3)  کند ی م  یمعرف   دار یتوسعه پا  یسورشد جامعه به   ی عنوان بستر اصلبه

 شده است.  ل یتبد یاحرفه  یبه الزام یانتخاب آرمان کی از  ،یمعمار  یبرنامه آموزش 

  رات یی . تغ(1)  شوندی گرم م   ی جهان   ن یانگیاز م  یشتری با شدت ب  ران،یاز جمله ا   ترانه،یمد   یشرق  ی و نواح  انه یخاورم  دهند،ی ها نشان م و پژوهش   هاگزارش 

گرما، کاهش بارش، گسترش    یها. موج (1)  آوردی وارد م  یشهر  طیمح  یریگو شکل  ی حرارت  شیآسا  ،یبر منابع آب  یادیز   یفشارها  ،یش ی روند گرما  نیحاصله از ا

  رات،ییدست از تغ  نی . ا (1)  سازدی م   یرا ضرور   م یمنطبق بر اقل  یی فضا  ت ی ریو مد   یبه طراح  از یکه ن   ستیی امدهایاز جمله پ  یآب   یهابحران   افتنیو شدت   یخشکسال 

مند  نظام یشده، بررس. با وجود مطالعات انجام گردد ی م  لانیالتحصمورد انتظار از فارغ  یهاآن، دانش و مهارت   جهینت ر و د یکارکرد حرفه معمار  یموجب دگرگون 

 گرم و خشک، کمتر مورد توجه قرار گرفته است.  می بر اقل دیبا تأک  ران یا یمعمار  یدرس یهادر برنامه یدار یپا یهامؤلفه  گاهیجا

  نی ا  یریکارگکه به  دهندی ها نشان م است. پژوهش   یمی و کارآمد اقل  رفعالیغ  یگرم و خشک، سرشار از راهبردها  میدر اقل  ژهیوبه   ران،یا  یبوم   یمعمار   راثیم

بنا    دار ی که بر اصول پا  یار آموزش معم  یبرا  ی عنوان منبعبه   تواندی و م   کارآمد عمل کرده   زین   ی حرارت  ش ی آسا  ش ی در افزا  ، یراهبردها، ضمن کاهش مصرف انرژ 

 . ( 6, 5) ردیشده قرار گ

چند   یرسم یهاسرفصل  یکم یمحتوا لی با تحل کوشدی م ران«یا یدر آموزش معمار  یدار یپا یهابر »نقش مؤلفه دیپژوهش با تأک  نیتوجه به موارد فوق، ا با

  ی ازهای با ن   یرسم  یدرس  یهابرنامه   ییراستاهم   زانیم یپژوهش بررس  ن یا   یکند. هدف اصل  ییرا بازنما  یدار یپا  یهامؤلفه  یریگحضور و جهت   زانیم ر،یدهه اخ

 ی هابرنامه  یاز محتوا  یکم   یل یپژوهش با ارائه تحل  نی است. ا   یدرس  یهابرنامه   یموجود جهت بازنگر یآموزش  یخلأها  ییمناطق گرم و خشک و شناسا یمیاقل

 . دهدی را پوشش م  نی ش یخلأ موجود در مطالعات پ ران،ی گرم و خشک ا می ها با الزامات اقلبر انطباق آن  دیبا تأک  یمعمار  یدرس

 ق یتحق  ینظر یو مبان نهی شیپ

به   ییتوان پاسخگو  فینسل امروز، بدون تضع  یاساس  یازهایکه در آن ن   شودی م   فیاز توسعه تعر  یی مثابه الگو ( در گزارش برانتلند بهSDGs)  دار یپا  توسعه

عنوان  به دار یتوسعه پا ،یدار ی پا یستونسه  مدلدر  نی . همچن (7)رفع شود  یو اجتماع  یاقتصاد ،یط یمح ست یز  یهات ی با توجه به محدود نده،یآ یهانسل  یازهاین

.  ( 8)نباشد  گریاضمحلال دو ستون د  متیبه ق ،یکیکرده که تحقق  جادیتوازن ا یاگونه اقتصاد و اجتماع به ط،یمح ست یسه بعد ز  نیکه ب شودی م  میترس یندیفرآ
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عنوان  تنها بهمتوازن، و نه   تی کل کی کاربر در قالب  یو رفاه اجتماع یاقتصاد ییکارآ ،ی طی محست ی ز  لکردکه عم شودی اطلاق م  یدر ساختمان به حالت یدار ی پا نیا

،  ESD for 2030  یچارچوب جهان   دار،یآموزش در توسعه پا  تی وضع  نیی . نظر به تع( 2)واقع گردد    یابیو مورد ارز   یسبز، طراح  یارهایپراکنده از مع  یامجموعه 

صورت  امکان دهد به  رندگانیادگیباشند که به    ییهاها و نگرش ها، دانش ها، مهارت دهنده ارزش پرورش   ،یآموزش  یهاآن نظام یکه ط  کندی م فیرا تعر  یندیرآف

فضا و  رتیتا مد ی از برنامه درس ،ینهاد آموزش کی   یکه تمام اجزا گردد ی محقق م ی زمان  ن ی. و ا ( 9)عمل کنند    یدار یگانه پامسئولانه در جهت احقاق اهداف سه 

 . (10)شوند   ی دهروزمره سامان یدر زندگ یدار یپا یهاوهیها و شارزش  کپارچهی نی عوامل و عناصر در جهت تجربه و تمر  یمشارکت اجتماع

تحول در    یاصل   یاز محورها  ی کیبه    یدرس  یهاو ادغام آن در برنامه   ی طی محست یز   یدار ینشان داد، توجه به پا  ریدر دهه اخ  یآموزش معمار   اتیادب  مرور 

  ی طراح  یندهایاز فرا  هانجام شد، نشان داد استفاد   چیو آلکساندروو  نی از جمله آنچه در پژوهش ناتان  ،یالمللن یب  یهااست. پژوهش   شده   لیتبد   یآموزش معمار 

.  (11)کمک کند    یدار یاز اصول پا  انیدانشجو   ترق یبه درک عم   ،یطراح  ماتیو تصم  یطی محست یز   یهاداده   انیتعامل مستمر م   جادیبا ا  تواندی تکرارشونده م

  یافزارهاابزارها و نرم  ،یط یمح   لیکه تحل  یزمان  ژهیوبر پروژه، به  یتنمب   یآموزش  یهاآن بود که مدل   انگریکه در دانشگاه طنطا کسب شد ب  یاتجربه  ن،ی همچن 

 . (12)دارد   انیدانشجو   یطی و مح  یمی اقل لیتوان تحل یدر ارتقا یها ادغام شود، نقش مهم با آن  یتخصص

  ی آموزش   یهاروش   دهندی کرده و نشان م  دیها تأک در ساختار سرفصل  یدار یمند اصول پابر ضرورت ادغام نظام  زین  یمعمار   یدرس  یهاجامع برنامه   مطالعه

- انوی. شواهد پژوهش ش(13)  دکنن   فایا   توانندی م   ی اساس  ی معماران نقش  د ی نسل جد  یساز در آماده   یواقع  یهابر چالش   ی مبتن  یهای ابیو ارز   یعمل   یهافعال، کارگاه

از    یکیعنوان  به   یو آموزش دانشگاه  یاحرفه  طیمح   انیم  وندیپ   تیدهنده اهم نشان   یقبل  یهاافته یدانشگاه با صنعت در کنار    یبر همکار   یان و همکارانش مبن ف

 . ( 14)است  انیدانشجو یم یراهکارها در جهت ارتقا سواد اقل ن یمؤثرتر

 ی هادر برنامه   یدار یپا  یبر ادغام محتوا  دیاشاره داشته و با تأک   یموجود در آموزش معمار   یهامطالعات به شکاف   یها، برخاقدامات و تلاش   نیوجود ا  با

تأث  ،یدرس دانشجو  یق یعم  ریهنوز  نگرش و عملکرد  در هم (15)است    نشده   جادی ا  ان یبر  تأک   ز ین  یرنظ  ی هاسو، پژوهش   نی .  اهم  دیبا  جانبه  درک همه  ت ی بر 

 . ( 16)اند شده  ادآور یرا  ی و اجتماع یم یاقل ،یضرورت توجه به ابعاد فرهنگ  ست،یز ط یو مح  یمعمار  ان یم  وندیاز پ ان یدانشجو

 ی آموزش معمار  تیتقو یبرا یخلاقانه و علم یهابر ادغام رشته ،یآموزش  یدر سطح طراح یالمللن ی مطرح ب یهااز نمونه یکیعنوان به EDUCATE پروژه

  ه ی در مراحل اول  یدار یپا  م یمفاه   یکه انتقال عمل   بوددهنده آن  بر ساخت با بامبو نشان   یمانند آموزش مبتن   ی تجرب  یها. در کنار آن، نمونه(17)دارد    دیتأک   دار یپا

 یهادر پروژه  انیبر مشارکت دانشجو   یآموزش  یهانمونه   یبرخ  ن،یبر ا  . علاوه (18)داشته باشد    دار یپا  یهامهارت   یریگبر شکل  یقابل توجه  ریتأث  تواندی آموزش م 

 . ( 19) شودی م  یط یمحست یز  یهاآنان از چالش  می اند که موجب درک مستقاشاره داشته  یختن یدورر  یهاچون استفاده مجدد از بتن  یواقع

 یکردهایرو ییکرد. چرا که ضمن شناسا ی درباره آن گفته و پژوهش شده، بررس ترش ی جدا از آنچه پ توانی را نم یدار یبا پا وندیدر پ  یآموزش معمار  گاهیجا

به معرف انجام   یهاموجود در پژوهش   یهاغالب و شکاف  ا  یرها یمس  یشده،  م   ن ی نوظهور  اکندی حوزه کمک  از    ن یترمهم   ات یادب   ر مرو  -   1در جدول    رو،ن ی. 

 . رندیگی قرار م ل یو تحل یشده مورد بررسانجام  یدار ی پا میبر ادغام آن با مفاه  دیبا تأک  یدر آموزش معمار  نی نو یکردهایکه در ارتباط با رو ییهاپژوهش
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 مرور ادبیات  - 1جدول 

 ها یا محتوای پژوهش خلاصه یافته معرفی پژوهش  نگارنده )سال(  ردیف

آلکساندروویچ   1 و  ناتانین 

2018 

زیست مفاهیم  محیطی ادغام 

 دانشگاه در آتلیه طراحی 

تکرارشونده فرآیند طراحی  معرفی  با  پژوهش  ایجاد گفتاین  داده ،  میان  های  وگو مستمر 

و زیست درک  در  دانشجویان  توانایی  تقویت  موجب  طراحی،  تصمیمات  و  محیطی 

 .شود محیطی میکارگیری مفاهیم زیستبه

پروژه آموزش مبتنی بر پروژه  2017پروف و همکاران  2 طراحی  داد  نشان  مطالعه  رستوراناین  )نمونه:  زیستمحور  طریق های  از  محیطی( 

نرم از  استفاده  و  مکان  به  وابسته  توان  تحلیل محیطی  ارتقای  افزارهای تخصصی، موجب 

 .گرددمحیطی دانشجویان میگیری زیستتحلیل و تصمیم

و  -شیانو 3 گونزالوِش  فان، 

 2022وایِخو 

می همکاری دانشگاه و صنعت  صنعت  بخش  با  همکاری  داد  نشان  پژوهش  این  اقلیمی  نتایج  سواد  ارتقای  به  تواند 

 .محیطی آماده کنددانشجویان کمک کرده و آنان را برای مواجهه با مسائل واقعی زیست

همه 2025تربیلکاک  4 درک  از ضرورت  جانبه 

 زیسترابطه معماری و محیط

درکی چندبعدی و عمیق از پیوند میان های این مطالعه تأکید دارند که معماران باید  یافته

های موردی این تأکید و ضرورت را تقویت  زیست داشته باشند و نمونهمعماری و محیط

 .کنندمی

آموزش ژرفبوم 2021چیسِک و یاگلارز  5 و  نگری 

 پایداری 

بوم مفاهیم  ادغام  که  داد  نشان  پژوهش  آتلیهژرفاین  در  واحدهای  نگری  و  طراحی  های 

می شکلنظری  موجب  مسئولیتتواند  به  نسبت  بلندمدت  تعهد  احساس  پذیری گیری 

 .محیطی در میان دانشجویان معماری شودزیست

؛ لیلانی  2024بهاوانا واسودِوا   6

2004 

در آتلیه پایدار  طراحی  های 

 اقلیم گرم و خشک 

ترین بستر برای  تأکید داشت که یادگیری مبتنی بر پروژه و استودیوهای طراحی پایدار، مهم

های پاک، مصالاح پایدار و طراحی اقلیمی در مناطق گرم و  ارتقای آگاهی نسبت به انرژی

 .خشک است

زمان توانند همهای تخصصی با محوریت طراحی شهری اکولوژیک میمطالعه نشان داد دوره طراحی شهری اکولوژیک  2024ژیفکوویچ  7

 .محیطی دانشجویان را تقویت کندمهارت فنی و سواد زیست

دوره محیطیآموزش زیست 2020تاکِر  8 از دروس و  بسیاری  داد  محیطگزارش  با  مرتبط  برنامههای  در  معماری  زیست  های 

به  دانشگاه ترکیه  ارائهدر  انتخابی  ادغام آنصورت  برنامه درسی شده و  ها در هسته اصلی 

 .دوچار ضعف است

این ابزار مبتنی بر واقعیت افزوده برای آموزش معماری پایدار توسعه یافته و امکان کاوش   کمپوس -ابزار اکو 2014آیرِ، مِسنر و آنومبا،  9

 .کندتعاملی در راهکارهای طراحی پایدار را برای دانشجویان فراهم می

همکاران،   10 و  ؛ 2021احریز 

 2017دباییه، لاشین، و البَبلی،  

مناطق  در  معماری  آموزش 

 گرم و خشک 

به بر  زیستمطالعاتی  طراحی  سیستمکارگیری  خنکاقلیمی،  و  های  غیرفعال  سازی 

نشان»آزمایشگاه و  داشته  تأکید  زنده«  آموزش های  برای  رویکردها  این  ضرورت  دهنده 

 .پایداری در اقلیم گرم و خشک هستند

و  2022هسو   11 شیانگ  ؛ 

 2020همکاران 

و فناوری دیجیتال  های 

 ساخت روباتیک 

میپژوهشاین   نشان  فناوریها  ادغام  ابزارهای  دهند  و  روباتیک  ساخت  دیجیتال،  های 

ها از مفاهیم پایداری را  توانند با افزایش مشارکت فعال دانشجویان درک آنسازی میشبیه

 .ارتقا دهند

مقایسه رویکرد سنتی و مدرن  2016؛ پرِس 2019آتیا  12

 در آموزش معماری 

برنامه بر معماری بومی و تکنیکاین پژوهش نشان داد در  فناور  های کمهای سنتی تأکید 

برنامه که  حالی  در  بومبوده  اصول  بر  معماری  آموزش  مدرن  انرژیهای  های  محوری، 

 .کنندهای پیشرفته تأکید میتجدیدپذیر و فناوری

همکاران   13 و  ؛ 2023اسکایبا 

 2015هاگر و اویارثون 

در  تجربه  و  تعاملی  آموزش 

 معماری 

محوری را عامل مهم در  های تجربی و پروژههای تعاملی، کارگاهمطالعات تأکید بر روش

سیستم فهم  و  خلاقیت  همکاری،  تقویت  موجب  و  دانسته  پایداری  مفاهیم  های  انتقال 

 .کندشناختی معرفی میبوم

 منبع: نگارندگان 
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 ،یباشند که علاوه بر ارائه دانش نظر   یدار ی گو پامؤثر پاسخ  وه یبه ش  توانندی م  یزمان  یمعمار   یدرس  یهاکه برنامه   دهدی مطالعات نشان م   ی بنددر مجموع، جمع 

.  رندیدر نظر گ  یآموزش  یهار از سرفصلیجداناپذ  یعنوان بخش را به  یدار یفناورانه، پا  یو ابزارها  یارشتهانیم  یهایهمکار   ،یتجرب  یکردهایاز رو  یریگبا بهره

اصول    ی ساز نه ی ابزار نهاد  نیتررا مهم   محور ی طراح   یوهایو استود   یارشتهن یب  یهاکارگاه  ،یدار ی مرتبط با پا  یاجبار   یبر واحدها  دیتأک   ،یالمللن ی ب  یهادر نمونه

 ی هاپوشش مؤلفه  زانیم   لیدروس و تحل  یمحتوا  یمجموعه شواهد، ضرورت بازنگر  نی . ا(21,  20)  کنندی م   یمعرف  یمعمار   یآموزش  یهادر برنامه   یدار یپا

 . کندی دنبال م  رانیا یمعمار  یکه پژوهش حاضر با تمرکز بر سه دوره و چهار برنامه درس یهدف کند؛ی را برجسته م  یمعمار  یکارشناس یهادر برنامه  یدار یپا

به خود گرفت    یشکل رسم   سیبا الگو گرفتن از مدرسه بوزار پار   یشمس  1319در سال    بای ز   یدانشکده هنرها  سیاز زمان تأس  رانیدر ا  یمعمار   یآموزش  نظام

 یسرعت دانشکده هنرها، به (24)  رفتی مدرن به شمار م  یبر آموزش معمار   رگذار یتأث  یهاان یجر   نیترالگو که در کنار باوهاوس آلمان از مهم   نی . ا(23,  22)

و    پور ب ی وجود، غر   نی . با ا( 23)نمود    فایا  رانی ا  یمدارس معمار   ر یسا  یریگدر شکل  کنندهن ییتع  ی و نقش  لیکشور تبد  یآموزش معمار   یرا به کانون اصل  بایز 

ناقص    دی تقل  یو به نوع  (25)انجام شد    یبوم  یمیو اقل  یفرهنگ  ،ینظر  یهانهیعمدتاً بدون توجه به زم  یالگوبردار   نیمقدم در پژوهش خود نشان دادند ا  یتوتونچ

  یی هابا چالش   رانیدر ا   ن ی نو  یچارچوب، آموزش معمار   نی . در ا (22)بود    «یخارج  یهاکورکورانه از نمونه   یدیباور، »تقل  ر یکه به تعب   دی انجام  ی غرب سمیاز مدرن 

معماران   انی، گسست م(23)  یو کنارگذاشتن استادکاران برجسته بوم   رانیا  یسنت  یمعمار   یغن  یهات ی به غفلت از ظرف  توانی رو شد که از جمله آن مروبه  نیاد یبن

اشاره کرد. دوره   (27)  رانیا یمعمار  یو فکر  یتمدن  نهی شی و پ یواردات ی آموزش یمحتوا  انیو تعارض آشکار م  (26)  دی در نظام جد دهی دآموزش  عمارانو م یسنت 

؛ ( 23)صورت گرفت    ران یا  ی و اجتماع  ی فرهنگ  یهاو توجه به مؤلفه   یآموزش معمار   یساز ی در جهت بوم   ییها( تلاش 1347-1341)  هونیهوشنگ س   استیر 

 را دگرگون سازد.  یمعمار   ینظام آموزش دار یو پا یطور ساختار اقدامات نتوانست به نی هرچند ا

معمار   ، یکنون  ت یوضع   در  کارشناس  یآموزش  مقطع  پا  رانی ا  یدر  نهادها  یهابرنامه  هیبر  عال   ی رسم  ی مصوب  برنامه    سوک ی از    اند؛افته یسامان    یآموزش 

  ی و پژوهش  یهکارگا  ،یفن   ،یطراح  ،یاز دروس نظر  یبیو ترک   یواحد درس  140( با ساختار  1401ها )دانشگاه   یآموزش  یمصوب شورا  یمعمار   وستهیپ  یکارشناس

  ی محور، دروس علم مهارت  یهابر آموزش   دیکه با تأک   یو فناور   قاتیمصوب وزارت علوم، تحق   یمعمار   یاحرفه  یمهندس  وسته یناپ  ی برنامه کارشناس  زی، و ن (28)

 یوجود، بررس  ن ی. با اندیآی شمار مبه  یدر مقطع کارشناس  رانیا  یو حاکم بر آموزش معمار   ی رسم  یبرنامه، مبنا  ود  نی . ا(28) شده است    ن یتدو  یاحرفه  یو آمادگ 

 ی هایانرژ   ست،یز ط یاستفاده از منابع و مصالح دوستدار مح  گرا،م یاقل  یطراح   ،یط یمح  یدار یپا  یدی کل  میمفاه   گاهیجا  دهدی نشان م   یآموزش  یهابرنامه   نی ا  یمحتوا

 نشده است.   نیی مناطق گرم و خشک تب  الخصوصی کشور، عل  یمیاقل طیبر شرا یمند و مبتن صورت شفاف، نظام سبز هنوز به یفضا یو طراح  ر یدپذی تجد

نقد تار   یمتعدد  یهانشان داد اگرچه پژوهش   نهیش یپ  مرور  ا  یآموزش معمار   یخ یبه  اما تاکنون آن پرداخته   یو فرهنگ  یتیهو  یهاچالش   ایو    رانیدر  اند، 

بپردازد، انجام نشده    رانیا  میدر بستر اقل  یدار ی پا  یهامؤلفه   گاهیطور مشخص به جاکه به  یمعمار   یدرس  یهابرنامه  یکم  یمحتوا  لیبر تحل  یجامع و مبتن   یامطالعه 

. مطالعه  شودی پژوهش محسوب م   نه یش ی در پ  یجد   یخلأ  یدار یاز منظر پا  ریدر چند دهه اخ   یدروس معمار   یو تحولات محتوا  رات ییتغ  ی عدم بررس  ژهیواست. به

و انطباق    یدار یپا  یهاتوجه به مؤلفه   زان یگذشته، م دههدر سه  رانیا   یمعمار   یآموزش یدرس  یهابرنامه   یکم   لیضمن تحل   کوشدی خلأ، م   ن ی حاضر در پاسخ به ا

 را فراهم آورد.  یمعمار   یآگاهانه در ساختار آموزش  یبازنگر نهیو زم یمناطق گرم و خشک کشور را واکاو یم یآن با الزامات اقل
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 مواد و روش تحقیق

های رسمی آموزش کارشناسی معماری گیری از روش تحلیل محتوای کمی انجام شده است. میزان توجه برنامهتحلیلی و با بهره-این مطالعه با رویکرد توصیفی 

های مندرج در چهار کند. گستره جامعه پژوهش شامل کلیه دروس و سرفصلهای پایداری و الزامات اقلیمی مناطق گرم و خشک را بررسی می ایران به شاخص 

های انجام شده توسط نگارندگان، این  است. بر اساس بررسی  1403تا    1377ریزی در بازه زمانی سال  برنامه رسمی آموزش معماری مصوب شورای عالی برنامه 

گیری  رو، نمونهاند. از این وشان، تدوین و اجرا شده پصورت متوالی یا هم های مختلف به چهار برنامه به عنوان تنها اسناد رسمی در دسترس و قابل استناد که در دهه

 شمار انجام شده و تمامی دروس هر چهاربرنامه در تحلیل وارد شدند.  صورت تمام به

تنها بر اساس عنوان، بلکه برمبنای تمام اجزای توصیفی هر درس، اعم از عنوان، اهداف آموزشی،  بوده و تحلیل محتوا نه   "درس "واحد تحلیل در این پژوهش،  

ها انجام شده است. بدین  های ساختاری میان برنامه شده در اسناد برنامه درسی، با در نظر گرفتن تفاوت ها، منابع و سایر اطلاعات ارائه موضوع درس، سرفصل

 های مورد نظر بر اساس بررسی جامع محتوای مکتوب آن مورد ارزیابی قرار گرفت. ترتیب، میزان توجه هر درس به شاخص 

های پایدار، طراحی اقلیمی، مصالح پایدار، فضای سبز، مدیریت آب و  چهارچوب تحلیلی مطالعه مبتنی بر شش شاخص اصلی مرتبط با پایداری شامل انرژی 

های تحلیلی از عنوان مولفه های پیشین و مطالعات انجام شده توسط نگارندگان استخراج و تعریف شده و به محیطی است که بر اساس پژوهش آموزش زیست 

 شده در فرآیند تحلیل محتوای قیاسی مورد استفاده قرار گرفت. پیش تعیین 

صورتی گردآوری صورت اختصاصی برای این پژوهش تهیه شده، بهو از طریق فرم کدگذاری محتوایی، که به  Excelافزار  ها در محیط نرم گردآوری داده 

ای که امتیاز صفر  گونهگانه، امتیازی در بازه صفر تا پنج اختصاص یابد. به های ششگردید که به هر درس بر اساس میزان و عمق پوشش هر یک از شاخص 

ساس دهنده عدم توجه به شاخص مورد نظر و امتیاز پنج بیانگر تسلط کامل و تمرکز اصلی محتوای درس بر آن شاخص بوده است. این امتیازدهی بر انشان 

مند و با بازبینی  ورت نظام صقضاوت تحلیل پژوهشگران و با اتکا به محتوای ضمنی متون درسی صورت گرفت و به منظور کاهش سوگیری، فرآیند کدگذاری به 

 چندباره انجام شد. 

منظور مقایسه چهاربرنامه درسی و تحلیل روند  ای مورد بررسی قرار گرفتند و بههای توصیفی و نمودارهای مقایسهآوری شده با استفاده از تحلیل های جمع داده 

های مختلف، از نمودارهای تطبیقی استفاده شده است. خروجی نهایی پژوهش، شامل ریزی آموزشی دورههای پایداری در برنامهموجود در تغییرات توجه به مولفه 

 های مختلف است. های پایداری در طول دوره های درسی معماری به مولفه ارائه یک تحلیل تطبیقی جامع از میزان و الگوی توجه برنامه 

 محدوده مورد مطالعه 

هدف نیز آمده قابل انفصال نیست. در این دستورکار،    17با تعریف    2030طور که در سند  سه بعد اقتصادی، اجتماعی و زیست محیطی در توسعه پایدار، همان 

افزا صورت هم زمان سه بعد اقتصادی، اجتماعی و زیست محیطی را بهای یکپارچه برای رفاه مردم و کره زمین باید هم های توسعه پایدار به عنوان برنامهسیاست 

های درسی رشته معماری های محیطی باشند. برنامه توانند پاسخگوی چالش دنبال کند. آموزش معماری نقشی اساسی در تربیت نسل جدید معماران دارد که می 
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کننده میزان و کیفیت ورود مفاهیم پایداری به فرآیند تربیت معماران هستند. این چهار برنامه آموزشی که منبع اصلی پژوهش هستند  به مثابه نقشه راه آموزش، تعیین 

 شامل:

ریزی، مصوب  برنامۀ قدیمی و پایه؛ تحت عنوان مشخصات کلی، برنامه و سرفصل دروس دوره کارشناسی مهندسی معماری مصوب شورای عالی برنامه  .1

 24/8/1377جلسه سیصد و شصت و پنجم، مورخ  

 در دانشگاه تهران 1392/  18/12 -برنامۀ میانه؛ تحت عنوان برنامۀ درسی دوره کارشناسی رشته مهندسی معماری، بازنگری شده در تاریخ  .2

 های جدید؛ شامل: برنامه .3

I.  شده توسط گروه هنر  ریزی آموزش عالی، تهیه برنامۀ درسی رشته مهندسی معماری )مقطع کارشناسی پیوسته(، مصوب شورای عالی برنامه

 1401و معماری دانشگاه شهید بهشتی، 

II. ریزی دانشگاه فنی  ای معماری، مصوب وزارت علوم، تحقیقات و فناوری و شورای برنامهبرنامه درسی کارشناسی ناپیوسته مهندسی حرفه

 1399ای، و حرفه

اند. برای ارزیابی،  اند و مبنای این پژوهش قرار گرفته گذاری شده این چهار برنامه به ترتیب در این پژوهش به عنوان دوره قدیم، دوره میانه و دوره جدید نام 

المللی پایداری و نیازهای بومی ایران  اند که از ادبیات بین ( تحلیل شده 2جز دروس عمومی( بر اساس شش مؤلفه اصلی )جدول  همه دروس دوره کارشناسی )به 

 است. استخراج شده 

 های آموزشیهای ارزیابی برنامه شاخص  -2جدول 

 تعریف  شاخص 

 های تجدیدپذیر آموزش و طراحی مبتنی بر مصرف بهینه و استفاده از انرژی انرژی پایدار  1

 سازی طراحی منظر و فضاهای باز با رویکرد اکولوژیک و باززنده فضای سبز و منظر اکولوژیک  2

 محیطی مصرف و با حداقل اثر زیستانتخاب مصالح محلی، کم آورد مصالح پایدار و بوم 3

 ها آوری، بازچرخانی و مدیریت پایدار آب در پروژههای جمعسیستم مدیریت منابع و آب  4

 محور وهوایی و طراحی اقلیمهماهنگی با شرایط آب اقلیم و طراحی بومی  5

 محیطی و اجتماعی تربیت دانشجویان آگاه به مسائل زیست محیطی آموزش و فرهنگ زیست 6

 منبع: نگارندگان 

 تحقیقنتایج 

ها ذیل مبنای شش شاخص مذکور ها، اهداف و تمرین در این پژوهش ابتدا طرح درس همه دروس این چهار برنامه مطالعه شده، بر اساس محتوای سرفصل

تر شدن مبنای انتخاب و امتیازدهی به منظور شفاف (. به4گذاری شده است )جدول  امتیاز دریافت کرده و ارزش   5تا    0( به تفکیک در جداولی بین  2در)جدول  

های پایداری در اجزای مختلف طرح درس مورد بررسی قرارگرفته و تعریف شده است. در  ستون اول، شاخص   3هر شاخص در تحلیل دروس، ابتدا در جدول  
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های ششگانه پایداری مورد هدف پژوهش، این چهارچوب، هر بخش از طرح درس بر اساس میزان دلالت مفهومی و یا توجه صریح یا ضمنی متن به مفاهیم مولفه

 دهنده بُعد غالب پایداری در هر جز از طرح درس است. ارزیابی شده و به شاخص متناظر منتسب گردید. بدین ترتیب، ستون شاخص بازتاب

 نمونه طرح درس مطالعه شده جهت بررسی شش مولفه پایداری  -3جدول 

 عنوان درس: تنظیم شرایط محیطی  شاخص 

 واحد  2واحد: تعداد  

 نوع واحد: نظری 

 1نیاز: طرح معماریپیش

 هدف:  اقلیم و طراحی بومی 

منظور تصور و تشخیص رفتار حرارتی بناهای متأثر از اقلیم پیرامون تدوین شده است. در بخش عملی،  این درس به

 شود. کوتاهی به تجربه گذاشته میویژه در کارگاه، طی تمرین شده در بخش نظری، بههای ارائهموارد کاربرد تئوری
 محیطی آموزش و فرهنگ زیست

 موضوع: اقلیم و طراحی بومی 

های  ها، و نهایتاً ارائه یک معماری معقول متأثر از اقلیم، تئوریمنظور ایجاد امکان برآورد عملکرد اقلیم در ساختمانبه

 ها حداقل شامل موارد زیر خواهند بود. گردد. این تئوریها عنوان میساختمانعمومی مربوط به اقلیم و رفتار حرارتی 

های هوا بر تابش خورشید، زمین و جو: منشأ انرژی، خصوصیات فزیکی، شیمیائی و طیف تابش خورشید، تأثیر لایه انرژی پایدار 

 فضای سبز و منظر  ای و محلی خورشید، اقلیم کره زمین، اقلیم منطقه

هندسه خورشید: زوایای تابش خورشید )محاسبه و ترسیم زوایا(، محاسبه طرح قرارگیری نقاب سایه در بنا، سایه بناها   انرژی پایدار 

 های جغرافیائی مختلف بر یکدیگر، نمودارهای حرکت خورشید برای عرض

با شرایط  ویژگی فضای سبز و منظر  انسان و مفهوم آسایش در ارتباط  محیطی، تشریح عوامل فیزیکی بر محدوده آسایش   -اقلیمیهای 

 مدیریت منابع و آب  جریان هوا و پوشش(   -)تابش، دما، رطوبت، فعالیت

 ها در مشخص نمودن محدوده آسایشنمودار سایکرو متریک: تجزیه و تحلیل و نحوه استفاده از آن اقلیم و طراحی بومی 

 حرارت در ساختمان: هدایت، جابجائی، تشعشع، توان انتقال گرما و توان گرمائی، مقاومت حرارتی مبانی انتقال   مصالح پایدار 

 ها های محاسباتی آنتهویه در ساختمان: تهویه ناخواسته، تهویه خواسته و روش انرژی پایدار 

 مدیریت منابع و آب 

 های مختلف، مانند روز درجه روشبرآورد بار حرارتی در ساختمان: توضیح  انرژی پایدار 

 ... شیشه پنجره: انواع شیشه، خصوصیات فیزیکی، رفتار حرارتی، دریافت تابش، کارائی شیشه و مصالح پایدار 

 های مختلف ذخیره انرژی عنوان باطری، مقایسه ظرفیت حرارتی مصالح، روشظرفیت حرارتی مصالح: مصالح به مصالح پایدار 

 گیری از انرژی فعال و غیرفعال های بهرهها و روشذکر تاریخچه استفاده از منابع طبیعی انرژی و ارائه و تحلیل نمونه پایدار انرژی 

 محیطی آموزش و فرهنگ زیست

 1377ریزی سال منبع: نگارندگان، براساس طرح درس موجود در برنامه مصوب شورای عالی برنامه 
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دهد، در این پژوهش ساختار تحلیل و معیار امتیازدهی به هر شاخص در یک طرح درس چگونه است. به جهت این کار نمونه نشان می به عنوان    4جدول  

های نشان داده شد، محتوای طرح درس به صورت جزء به جزء مطالعه و بر اساس آن مشخص گردید هر قسمت بر اساس دلالت   3گونه که در جدول  همان

معیار امتیاز    مفهومی موجود به کدام شاخص ششگانه پایداری دلالت دارد. در نهایت، با توجه به تکرار ارجاعات میزان تاکید کلی درس بر هر شاخص مشخص و

 ت. دهندۀ عدم اشاره به شاخص و پنج بیانگر تسلط کامل محتوای درس به شاخص مربوطه اسگذاری، صفر نشان نهایی هر مولفه تعیین گردید. در این ارزش 

 نمونه تحلیل درس  -4جدول 

 عنوان درس: تنظیم شرایط محیطی 

های طبیعی )خورشید،  گیری از انرژیای طراحی اقلیمی، بهرهکند و دانشجویان را با مفاهیم پایهمحیطی معماری عمل میاین درس به عنوان ستون اصلی دروس زیست

سایه نور(،  میباد،  آشنا  حرارتی  مصالح  و   .سازداندازی 

است بومی  اقلیم  و  پایدار  انرژی  چندبعدی  پوشش  شامل  قوت   .نقاط 

 .صورت جزئی مطرح شده و جای توسعه داردبا این حال، مدیریت آب و نقش فضای سبز و منظر به

 تحلیل  ( 5-0امتیاز ) شاخص 

 .پردازدگیری از انرژی فعال و غیرفعال میحرارتی و بهرهاندازی، بار  طور کامل به انرژی خورشیدی، تهویه طبیعی، سایهبه 5از  5 انرژی پایدار 

 .ای و شرایط آسایش مطرح استصورت غیرمستقیم در بحث اقلیم منطقهنقش فضای سبز در تعدیل دما و رطوبت به 5از  3 فضای سبز و منظر 

 محیطی پایداری کلی زیستتمرکز اصلی روی خصوصیات حرارتی مصالح و شیشه است، نه روی   5از  3 مصالح پایدار 

 .اندشود، ولی مباحث مدیریت آب و منابع به طور کامل پوشش داده نشدهبه رطوبت و جریان هوا اشاره می 5از  2 مدیریت منابع و آب 

 .اساس درس، طراحی معماری متأثر از اقلیم است و محتوای کامل دارد 5از  5 اقلیم و طراحی بومی 

فرهنگ  و  آموزش 

 محیطی زیست

 .سازی به معنای عمومی محدود استکنند، اما فرهنگ دانشجویان درک علمی و تحلیلی از معماری پایدار پیدا می 5از  4

 1377ریزی سال منبع: نگارندگان، براساس طرح درس موجود در برنامه مصوب شورای عالی برنامه 

 

تا کنون نشان دهنده الگویی نامتوازن از میزان   1377های درسی رسمی منتخب نگارندگان از سال  طرح درس از برنامه   187نتایج تحلیل و واکاوی محتوای  

آموزش و فرهنگ  "و    "اقلیم و طراحی بومی "های  (، شاخص 1)نمودار   گانه پایداری در آموزش معماری ایران است. بر اساس نتایج های شش توجه به شاخص 

ها کمترین میزان توجه  در تمامی دوره   "مدیریت منابع و آب "های مورد بررسی بالاترین میانگین امتیاز را دارد. با این وجود، شاخص  در اغلب دوره   "زیستی محیط 

 دهد. را نشان می 
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 مقایسه شش شاخص پایداری درچهاربرنامه آموزشی -1 نمودار

 منبع: نگارندگان 

 محیطی آموزش و فرهنگ زیست 

ای این مولفه همواره از رغم نوسانات دوره های درسی معماری حاکی از آن است که علی در برنامه   "محیطیزیست آموزش و فرهنگ  "در بررسی شاخص  

شد، میانگین امتیاز این شاخص  نشان داده   2(، اگرچه با توجه به آنچه در نمودار  1های مورد بررسی برخوردار بوده )نمودار  جایگاه بالاتری نسبت به سایر شاخص 

  % 40به بعد تشدید شده و به بیش از    1399کاهش داشته و این روند کاهشی در برنامه مصوب    %18حدود    1377نسبت به برنامه پایه    1392در برنامه مصوب  

نامه پایه ای از این کاهش، فاصله خود با برش عمده با جبران بخ   1401کاهش رسید. در مقابل، برنامه مصوب گروه هنر و معماری دانشگاه شهید بهشتی در سال  

 (. 2رساند )نمودار   %4را به حدود 

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدارمحیطی در برنامه تحول جایگاه شاخص آموزش و فرهنگ زیست - 2 نمودار

 منبع: نگارندگان 

انرژی پایدار فضای سبز و منظر مصالح پایدار مدیریت منابع و آب اقلیم و طراحی بومی
آموزش و فرهنگ 

زیست محیطی

1377 1.594594595 1.081081081 1.72972973 0.891891892 2.216216216 2.108108108

1392 0.68627451 0.68627451 1.352941176 0.490196078 1.62745098 1.725490196

به بعد۱۴۰۱ 0.875 0.875 1.28125 0.8125 1.875 2.015625

به بعد۱۳۹۹ 1.142857143 1.085714286 1.114285714 0.6 1.685714286 1.257142857
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 اقلیم و طراحی بومی 

های پس از آن دهد در برنامه (، تحلیل عددی نشان می 3نمود بیشتری داشته )نمودار   1377با وجود اینکه در برنامه مصوب    "اقلیم و طراحی بومی "شاخص  

 است. نسبت به برنامه پایه همراه بوده   %26الی    %15در بازه  با کاهش میانگین توجه و امتیاز 

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدار اقلیم و طراحی بومی در برنامه تحول جایگاه شاخص  -3 نمودار

 منبع: نگارندگان 

 مدیریت منابع و آب 

گانه های شش ترین میانگین امتیاز را در میان شاخص های زمانی مورد بررسی، پایین در تمامی دوره   "مدیریت منابع و آب "دهد، شاخص  نتایج مطالعه نشان می 

 (.  1 به خود اختصاص داده است )نمودار 

کاهش رسیده، اما با وجود    %33، تا حدودی تعدیل شده و به  1377نسبت به    1392میزان توجه در برنامه    %45به بعد، افت    1399هرچند در برنامه مصوب  

 (. 4تری قرار دارد )نمودار بهبود نسبی، همچنان در سطح پایین 

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدار تحول جایگاه شاخص مدیریت منابع و آب در برنامه  -4 نمودار

 منبع: نگارندگان 
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 مصالح پایدار 

ای که گونه(. به 5ی پایه در سطحی محدود باقی مانده و حتی در برنامه میانه با افتی نسبی همراه بوده است )نمودار  برنامه  "مصالح پایدار "توجه به شاخص  

همراه گردید. با این حال، با افزایش معنادار    % 36با کاهش    1377به بعد نسبت به برنامه پایه    1399میانگین توجه به شاخص مصالح پایدار در برنامه مصوب  

 نسبت به سال پایه کاهش یافته است.   %26ای این فاصله تا حدود  مصوب دانشگاه فنی و حرفه 1401میانگین امتیاز این شاخص در برنامه جدید سال 

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدار تحول جایگاه شاخص مصالح پایدار در برنامه  -5 نمودار

 منبع: نگارندگان 

 فضای سبز و منظر 

های دهد، در دوره نشان می 6طور که نمودار های درسی معماری، همان در برنامه  "فضای سبز و منظر "ها مشاهده گشت؛ میزان توجه به در مطالعه طرح درس 

مانده و تنها در حدود  سطح با سال پایه باقی به بعد نیز تقریبا هم   1399ی جدید مصوب  مختلف نوساناتی محدود و بدون روندی پایدار تجربه کرده؛ در برنامه 

 را نسبت به سال پایه ثبت کرده است.  %19کاهش  1401افزایش داشته است. با این حال در دیگر برنامه معاصر مصوب سال   0.4%

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدار تحول جایگاه شاخص فضای سبز و منظر در برنامه  -6 نمودار

 منبع: نگارندگان 
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 انرژی پایدار 

ست. هرچند  مواجه شده ا   % 57نسبت به سال پایه با افت شدید    1392ی مصوب  شود، شاخص انرژی پایدار در برنامهمشاهده می   7گونه که در نمودار  همان

  % 45به بعد نیز میانگین این شاخص همچنان بیش از  1401هایی از بهبود مشاهده گشت اما رویکردی پایدار نبوده و در برنامه مصوب  های معاصر نشانه برنامه در 

 کمتر از مقدار پایه باقی مانده است. 

 

 های درسی معماری با رویکرد توسعه پایدار تحول جایگاه شاخص انرژی پایدار در برنامه  -7 نمودار

 منبع: نگارندگان 

 گیری و ارائه پیشنهادهانتیجه

راستاسازی فرآیند آموزش در هم  کننده های درسی نقشی تعیین دهد برنامهویژه در پیوند با گفتمان توسعه پایدار نشان می تحولات اخیر در آموزش معماری، به

های ارزیابی، مسیر توسعه را به سوی پایداری ها و شاخص اند با ارائه چهارچوبگونه که رویکردهای نوین در تلاش همانکنند.  با نیازهای محیطی و اقلیمی ایفا می 

 هدایت کنند؛ آموزش معماری نیز نیازمند بازتعریف جایگاه خود در این فرآیند و تطبیق ساختارهای آموزشی با الزامات توسعه پایدار است. 

های آموزشی معماری ایران طی سه دهه اخیر، روندی ناپیوسته داشته  و از الگوی های پایداری دربرنامه دهد میزان توجه به مولفه نتایج این پژوهش نشان می 

، با وجود فاصله زمانی،  1377های مختلف، عدم توازن قابل توجهی وجود دارد. در این میان، برنامه قدیمی مصوب سال  کند و میان شاخص یکنواختی پیروی نمی 

توجهی  دارا بوده و در مقابل، کم  "پایدار مصالح"و   "محیطی آموزش و فرهنگ زیست "، "اقلیم و طراحی بومی"های پایداری مانند سویی را باشاخص بیشترین هم 

است. این برنامه توانسته بود از طریق انسجام ساختاری و های آموزشی  بیانگر تفاوت در اولویت   "انرژی پایدار "و    "مدیریت منابع و آب"هایی نظیر  به شاخص 

( و نیز  1392شده در برنامه میانه )های انجامپیوستگی میان دروس، مفاهیم پایداری را به شکلی نسبتاً نهادینه در آموزش معماری وارد کند. در مقابل، بازنگری

هایی نظیر  های کمی پژوهش، در عمل نتوانستند جایگاه شاخص اند، اما بر اساس یافته گویی به تحولات معاصر تدوین شده های جدید، اگرچه با هدف پاسخبرنامه

صورت  ها بیشتر بهها بیانگر آن است که پایداری در این برنامه را به سطحی مطلوب ارتقا دهند. افت محسوس این شاخص   "مدیریت منابع و آب "و    "انرژی پایدار "

 های درسی تثبیت نشده است. عنوان یک چهارچوب بنیادین در طراحی برنامه به  موضوعی پراکنده مطرح شده و
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هایی از بهبود  با سیر نزولی مواجه بوده، هرچند نشانه   "آموزش و فرهنگ زیست محیطی"ها شاخص  دهد، در برخی دوره ها نشان می بررسی روند شاخص 

های متاخر حاکی از آن  ، کاهش نسبی آن در برنامه "اقلیم و طراحی بومی"شود. همچنین با وجود جایگاه بالاتر شاخص  های متاخر دیده می نسبی روند در برنامه

 است که توجه به این حوزه الزاما به معنای تعمیق رویکردهای پایداری درآموزش معماری نبوده است. 

رغم اهمیت آن در شرایط اقلیمی ایران و در اقلیم گرم گواهی بر آن است که این مولفه علی   "مدیریت منابع و آب"از سوی دیگر، پایین بودن مستمر شاخص  

های تواند بیانگر فاصله میان نیازهای اقلیمی و محتوای آموزشی باشد. نوسانات مشاهده شده در شاخص های درسی داشته و می و خشک، سهمی محدود در برنامه 

 اند. مند در ساختار آموزش معماری ادغام نشده دهد هنوز به شکلی نظام نیز نشان می   "انرژی پایدار "و    "مصالح پایدار "

ترین پیشران موثر بر تقویت رویکرد  را مهم  "مصالح پایدار "و   "اقلیم و طراحی بومی"، "محیطی آموزش و فرهنگ زیست "توان های پژوهش می از منظر یافته 

ویژه در دروس پایه، خلای ساختاری در  های مرتبط با انرژی و مدیریت و منابع آب، بهپایداری در آموزش معماری دانست. و در مقابل، ضعف مستمر شاخص 

 تواند در بلندمدت بر کیفیت طراحی معماری و مدیریت پایدار اثرگذار باشد. دهد که می فرآیند آموزش را نشان می 

گیری و پیوستگی این  های آموزش معماری نه در فقدان مفاهیم پایداری، بلکه در نحوه جایطور کلی، نتایج این مقایسه بیانگر آن است ضعف اصلی برنامه به

های روشن و های آموزشی معماری با تمرکز ویژه بر دروس پایه و تعریف شاخص شود برنامهمفاهیم در کل نظام آموزشی نهفته است. بر این اساس، پیشنهاد می 

رویکرد    شده پایداری مورد بازنگری قرار گیرد. ادغام هدفمند مفاهیمی چون انرژی پایدار، مدیریت منابع و آب و طراحی منظر و فضاهای بازشهری بابومی 

های توسعه پایدار در گویی به چالش اشد که توان پاسخساز تربیت معمارانی بتواند زمینه های عملی و معیارهای ارزیابی مشخص، می اکولوژیک، همراه با تمرین 

 ای و مدیریت خواهد بود. گذاران آموزشی، نهادهای حرفه افزایی میان سیاست تردید، تحقق این امر، نیازمند هم بستر اقلیمی و فرهنگی ایران را دارا هستند. بی 

 مشارکت نویسندگان 

  در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تشکر و قدردانی 

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه  در 

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 
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 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

 خلاصه مبسوط

Extended Abstract 

Architectural education has become increasingly intertwined with the global discourse on sustainability because the built 

environment is both a major consumer of resources and a significant contributor to environmental pressures. Over the past two 

decades, the intensification of climate change, rapid urbanization, increasing demand for energy, and growing pressure on water 

and material resources have transformed sustainability from an optional consideration into a fundamental requirement for 

architectural education and professional practice. The Middle East and Eastern Mediterranean, including Iran, are among the 

regions experiencing warming trends and climatic extremes at rates that create substantial challenges for thermal comfort, water 

availability, urban resilience, and environmental quality (1). In this context, architectural education is expected to prepare 

graduates capable of understanding environmental systems and translating climatic knowledge into context-sensitive design 

decisions. International educational frameworks increasingly emphasize the integration of sustainability into curricula as a 

means of developing knowledge, skills, attitudes, and values consistent with sustainable development (4, 9, 10). This 

expectation is especially important in hot-arid regions, where architectural decisions regarding orientation, passive cooling, 

material selection, energy use, water management, and landscape design directly affect environmental performance. Iran 

possesses a substantial heritage of vernacular architecture in which passive environmental strategies, climate-responsive spatial 

organization, local materials, shading, natural ventilation, and other low-energy approaches have historically been employed 

to improve comfort and reduce environmental loads (5, 6). Nevertheless, the extent to which these principles and contemporary 

sustainability concepts have been systematically incorporated into formal architectural curricula in Iran has remained unclear. 

Accordingly, the present study examined the role and evolution of sustainability components within official architectural 

education curricula in Iran over approximately three decades, with particular attention to their alignment with the climatic 

requirements of hot-arid regions. 

The conceptual framework of the study was grounded in the multidimensional understanding of sustainable development 

and its implications for architectural education. Sustainable development, as articulated in the Brundtland tradition, refers to 

meeting present needs without compromising the capacity of future generations to meet their own needs (7). Subsequent 

conceptualizations emphasize the need to establish an appropriate balance among environmental, economic, and social 

dimensions rather than achieving progress in one dimension at the expense of the others (8). In architecture, this balance implies 

that buildings and settlements should be evaluated not merely through isolated “green” criteria but through integrated 

consideration of environmental performance, economic efficiency, social well-being, resource consumption, and long-term 

adaptability (2). Educational systems therefore have a strategic role in embedding sustainability into professional knowledge 

and practice. The ESD for 2030 framework further emphasizes that sustainable development education should develop values, 

knowledge, skills, and attitudes that enable learners to act responsibly toward interconnected environmental and societal 

challenges (9). Within architecture, this requires sustainability to be integrated across design studios, theoretical courses, 

technical subjects, workshops, and professional training rather than confined to isolated electives. Previous studies have 
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demonstrated that iterative design processes can improve students’ ability to connect environmental information with 

architectural decision-making (11), while project-based learning and environmentally oriented design studios can strengthen 

students’ capacity to interpret climatic and environmental variables (12). Comprehensive reviews have likewise highlighted 

the importance of systematically incorporating environmental sustainability into architectural curricula through active learning, 

practical workshops, and assessments based on realistic design problems (13). These arguments formed the theoretical basis 

for evaluating whether official Iranian curricula provide coherent and continuous exposure to sustainability principles. 

International research further indicates that the effectiveness of sustainability education depends not only on the presence 

of relevant topics but also on the pedagogical and structural manner in which they are integrated into architectural training. 

Collaboration between universities and professional or industrial environments has been identified as an important mechanism 

for improving climate literacy and preparing students to address real environmental challenges (14). At the same time, studies 

have reported that the formal inclusion of sustainability-related material does not necessarily result in profound changes in 

students’ attitudes or professional behavior when such material remains fragmented or insufficiently integrated across the 

curriculum (15). A comprehensive understanding of architecture–environment relationships therefore requires simultaneous 

attention to climatic, cultural, ecological, technical, and social dimensions (16). International educational initiatives such as 

EDUCATE have similarly emphasized interdisciplinary integration between creative and scientific domains in sustainability-

oriented architectural education (17). Practical learning experiences also appear to be influential; for example, design-to-

construction exercises using bamboo have illustrated how direct engagement with materials and construction processes can 

strengthen sustainability competencies at early stages of architectural education (18), while projects involving the reuse of 

construction materials provide opportunities for students to confront environmental issues through tangible design decisions 

(19). Deep-ecology approaches have also been proposed as a means of cultivating long-term environmental responsibility 

among architecture students (29). Other studies have emphasized sustainable studios in hot-arid contexts, ecological urban 

design, interactive teaching, digital technologies, simulation tools, and experiential workshops as effective approaches for 

developing technical competence and environmental literacy (30-34). Taken together, these studies suggest that sustainability 

should function as a continuous educational framework rather than as a collection of disconnected topics. 

Methodologically, the present research was an applied descriptive-analytical study conducted through quantitative content 

analysis. The research population consisted of all courses and official syllabi included in four undergraduate architecture 

curricula approved and implemented in Iran from 1377 to 1403. These documents represented the major official curricular 

frameworks available across the examined periods and were therefore analyzed through a census approach rather than sampling. 

The curricula included the older foundational program approved in 1377, the intermediate revised program of 1392, and two 

more recent programs, including the professional architectural engineering curriculum approved in 1399 and the continuous 

bachelor’s architecture curriculum approved in 1401. The course constituted the unit of analysis, and a total of 187 course 

syllabi were examined. Analysis was not limited to course titles; rather, all available descriptive components, including 

educational objectives, course topics, detailed syllabi, references, exercises, and other curricular information, were considered. 

Six predetermined sustainability indicators were extracted from the theoretical literature and contextual requirements of Iranian 

architecture: sustainable energy, green space and ecological landscape, sustainable and local materials, water and resource 

management, climate-responsive and vernacular design, and environmental education and culture. Each course was evaluated 

against these six indicators using a coding form developed specifically for the study. Scores ranged from 0 to 5, where 0 

indicated no attention to a given component and 5 indicated that the component constituted a dominant or comprehensive focus 
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of the course. Coding was performed systematically through repeated review to reduce interpretive bias. Data were organized 

in Excel and analyzed using descriptive statistics, comparative mean scores, and cross-period trend comparisons to identify 

changes in the relative position of each sustainability component across the four curricular frameworks. The methodological 

approach therefore enabled the study to assess not only whether sustainability topics were present but also the relative intensity, 

distribution, and continuity of their incorporation into architectural education. 

The findings revealed a clearly uneven and discontinuous pattern in the treatment of sustainability across Iranian 

architectural curricula. Among the six indicators, climate-responsive and vernacular design and environmental education and 

culture generally received the highest average scores, whereas water and resource management consistently occupied the lowest 

position. In the 1377 curriculum, climate-responsive and vernacular design obtained an average score of approximately 2.22 

out of 5, while environmental education and culture scored approximately 2.11. Sustainable materials scored approximately 

1.73, sustainable energy approximately 1.59, green space and landscape approximately 1.08, and water and resource 

management approximately 0.89. The subsequent 1392 curriculum showed a substantial decline in several dimensions: 

sustainable energy fell by approximately 57% relative to the baseline curriculum, while water and resource management 

decreased by about 45%. Climate-responsive and vernacular design also declined relative to the foundational curriculum. The 

1399 program showed partial recovery in some indicators but remained inconsistent overall; particularly notable was the 

decrease of more than 40% in environmental education and culture relative to 1377. By contrast, the 1401 curriculum 

demonstrated a substantial recovery in environmental education and culture, reducing its gap from the baseline level to 

approximately 4%. Nevertheless, this improvement was not reproduced uniformly across the other indicators. Sustainable 

energy in the contemporary curricula remained markedly lower than in the foundational curriculum, and water and resource 

management continued to receive limited attention despite the particular importance of water scarcity in Iran’s hot-arid regions. 

Sustainable materials and green-space-related content also fluctuated without demonstrating a stable upward trajectory. These 

results suggest that newer curricula have not necessarily produced progressively stronger integration of sustainability. Rather, 

the older 1377 program displayed comparatively greater structural alignment with several sustainability components, especially 

climate-responsive design, environmental education, and sustainable materials. The observed pattern supports broader 

international concerns that sustainability education is weakened when content is dispersed across isolated courses instead of 

being integrated systematically throughout the educational structure (13, 20, 21). The persistence of low scores in water 

management and energy-related education is particularly significant in light of the climatic vulnerabilities of hot-arid regions 

and the need for architectural training to respond directly to environmental constraints (35, 36). 

Overall, the study concludes that the principal weakness of sustainability education in Iranian architecture programs is not 

the complete absence of sustainability concepts but the lack of coherent, continuous, and structurally integrated placement of 

these concepts throughout the curriculum. The comparative analysis of the four programs demonstrates that sustainability 

components have developed through fluctuating and sometimes contradictory patterns rather than through a consistent 

progression toward greater environmental integration. Climate-responsive and vernacular design and environmental education 

have maintained relatively stronger positions, but even these components have experienced substantial variation across 

curricular periods. More critically, water and resource management and sustainable energy remain insufficiently represented 

despite their direct relevance to Iran’s climatic conditions, particularly in hot-arid regions. Sustainable materials, green space, 

and ecological landscape also require more systematic positioning within foundational, technical, and design-oriented courses. 

The findings therefore indicate a need for structural curriculum revision in which sustainability is treated as an organizing 

educational principle rather than as a set of dispersed subjects. Such revision should strengthen the continuity between 
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theoretical instruction, technical courses, design studios, environmental analysis, and practical projects, while ensuring that 

students repeatedly engage with energy efficiency, resource management, water-sensitive design, local and sustainable 

materials, ecological landscape planning, and climate-responsive architectural strategies throughout their education. 

Establishing explicit, locally adapted sustainability indicators and incorporating measurable learning outcomes into course 

descriptions could also improve the consistency of implementation and assessment. Ultimately, the effectiveness of 

architectural education in responding to contemporary environmental challenges will depend on its capacity to connect 

sustainability principles with Iran’s specific climatic, cultural, and professional conditions and to prepare future architects who 

can translate environmental knowledge into coherent and context-sensitive design practice. 
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